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المؤلفض: 

جيمس آ. بانكس تولى مقعد المنح لكيري وليندا كيلينجر في الدراسات المتنوعة ويعتبر 
المدير المؤسس لمركز التعليم متعدد الثقافة في جامعة واشنطن - سياتل. كان استاذاً جامعياً 
في جامعة (راسیل ۴ ستارك) واشنطن من عام 2001 إلى 2006. کان البروفیسور بانکس 
الرئيس السابق لجمعية البحث التعليمي الأمريكي» والمجلس الوطني للدراسات الاجتماعية. 
اختص بانكس بتعليم الدراسات الاجتماعية والتعليم متعدد الثقافة وكتب بشكل واضح في 
هذه المجالات. تضمنت كتبه استراتيجيات للتعليم للدراسات العرقيةء التنوع الثقافي والتعليمء 
المئسسات,» المنهاج» تعليم المواطنين في مجتمع متعدد الثقافة والعرق. يعتبر البروفيسور 
بانكس محرراً لكراسة بحث حول التعليم متعدد الثقافة. كتاب الرفيق الدولي في الطريق 
للتعليم متعدد الثقافةء التنوع وتعليم المواطنة: وجهات نظر عالميةء موسوعة التنوع في التعليم 
(4 مجلدات) ويعتبر أيضاً محرراً لسلسلة التعليم متعدد الثقافة للكتب المنشورة بواسطة 
معلمي كلية الصحافة. جامعة كولومبيا. البروفيسور بانكس هو عضو في الأكاديمية المحلية 
للتعليم وزميل مشارك في الجمعية الأمريكية للبحوث التعليمية. 

يعتبر البروفيسور بانكس إلى حد كبير ”أب التعليم متعدد الثقافة" في الولايات المتحدة 
وعرف عبر العالم كأحد أهم المنشئين, المنظرينء والباحثين في هذا المجال. حمل الدكتوراة 
الفخرية من كلية التعليم (بانك ستريت - نيويورك) جامعة الاسكا فاير بانكس» جامعة 
ويسكونسن» باركسايد» جامعة دبيول» كلية لويس وكلارك» كلية غرينيل» وحاصل على ميدالية 
)0٥1-4(‏ أعلى وسام في الجامعة. في عام 2005 ألقى البروفيسور بانكس محاضرة الكلية 
السنوية ال 29 في جامعة واشنطن. وهو أعلى تقدير يعطى لبروفيسور في أي جامعةء وفي 
عام 2007 كان الأستاذ الجامعي الأكثر تميزاً الذي يزور كلية المعلمين في جامعة كولومبيا. 

أثر البحث التي أجراه البروفيسور بانكس حول كيفية تحسين الروابط العنصرية والعرقية 
من خلال المعاهد التعليمية على المدارسء» الكليات» الجامعات على امتداد العالم. أعطى 
محاضرات في تعليم المواطنة والتنوع في الدول المختلفةء وتتضمن استرالياء كنداء الصين 
قبرص» انكلتراء فرنساء المانياء اليونانء ايرلنداء اسرائيل» اليابان» كينياء كورياء ماليزياء 
روسیاء» سکوتلنداء» سنغافورة» السوید» نیوزیلاند. 

ترجمت كتبه لليونانيةء اليابانيةء الصينية والكورية. 


بسبب الهجرة العالمية الواسعة والعولمة يتضاعف التنوع وإدراكه في دول حول العالم» 
كدول أورويا الغريية مثل المملكة المتحدةء فرنساء الانيا وهولندا (2012 ,إةاء0). كما 
يتضاعف التنوع وادراكه أيضاً في الدول الآسيوية مثل كوريا (2012 M00۳,‏ اليابان 
.)Hira sawa, 2009(‏ والصين (2012 ,1u؟‏ & ع«٠1)‏ وشعوب أمريكا اللاتينية النامية. 
وتعتبر الهجرة من الدول الآسيوية مثل الصين»ء كوريا والهند أحد أكبر العوامل التي تسيب 
تفاقم التنوع العرقي» العنصري» اللغوي والديني في الولايات المتحدة. 

الهجرة والتغخييرات في سكان الولايات المتحدة: 

عاشت الولايات المتحدة عام 2012 أكبر تدفق للهجرة منذ عام 1990 (U.S. Census‏ 
ev, 2012(‏ rاB.‏ في عام 2009 كان هناك 39 مليون مقيم في الولايات المتحدة من المواليد 
الأجانب» والتي تعد أكبر نسبة للمواليد الأجانب المقيمين في أي بلد» شكلت نسبتهم %13 
وهي أحد أعلى النسب في العالم» ولكنها أقل من نسبة المواليد الأجانب للسكان في استراليا 
وكندا (2010 ,رعاعل¡M‏ & «نااةM).‏ في عام 2010ء شكل البيض من ذوي الأصول غير 
اللاتينية حوالي %63.7 من سكان الولايات المتحدةء حيث شكلوا انخفاضاً عن النسبة 
%9.1 من عام 2000 )2011 )Mather, Pollard, & Jacobsou,‏ ویشیر مشروع البیرو 
الإحصائي للولايات المتحدةء انه من المتوقع أن يصل البيض من الأصول غير اللاتينية إلى 
1 من سكان الولايات المتحدة في العام 2050 وأن الناس الملونين سيشكلون %49.1 . 
Consus Bureau, 2004)‏ .0.5). ويالتالي» سيشكل البيض من أصول غير لاتينية والناس 
الملونين آكثر من نصف السكان المحلين. 

يتضاعف التنوع العرقي الثقافي» والديني أيضاً في المدارس» الكليات والجامعات في 
الات اة انخففة فس ال لفن السخطن في الارن الات ف ارااة 
المتحدة من 67 إلى %54 بين عامى 1990 و 2010 وفى نفس الفترة تضاعف اللاتينيون فق 
2 إلى %23 )2012( .)Nationa1 Center for EéUAUG SiS [NCES]‏ وتناقrھىت‏ 
نسبة الطلبة الأمريكيين المسجلين في المدارس العامة أثناء هذه الفترة من 17 إلى %15. في 
8 من أصل أكبر 20 منطقة تعليمية 2010ء أقل من %50 من الطلبة كانوا من السكان 
البيض (2012 ,۳85.). أثناء السنة الدراسية 2012-2010 كان أغلب الطلبة ملونين في 13 
ولاية هي: آريزوناء كاليفورنيا. ديلاورء فلوريدا» جورجياء هاواي» لویزیاناء میریلاند. 
مشسی: و کی قاد ابیرف اى 608120127 08 
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التنوع والتحديات في التعليم: 

كان هناك تزاید في التنوع اللغوي في مدارس الولايات المتحدة - بنسبة %19.8 من 
السكان في سن المدرسة يتكلمون لفتهم الأصلية أكثر من الإنجليزية عام2010 
.(U.S.Consus) Buearue, 2010)‏ واتضح أن متعلمي اللغة الانجليزية هم السكان الأسرع 
نمواً في الولايات المتحدةء وسوف تستخدم المدارس العامة الإنجليزية كلغة ثانية بحلول عام 
.(Peeples, 2008) «2030‏ 

وتزايد التنوع الديني في الولايات المتحدةء كما هو الحال في أورويا .واعتبرت البروفيسور 
دیان (۴۰۸,2001 4۵ز2) في هارقارد أن الولايات المتحدة أكثر دولة ذات تنوع دينى فى 
العالم. وان اكثر الديانات نموا هى الدين الإسلامي في الولايات التحدة: كما هو الحال في 
دول زروت الخفة مق ترفسا موفلا رال الح هذا التتر ع نشم التيات 
والفرص للدول» المدارس» والمدرسين .إن أحد أهم الأهداف للتعليم متعدد الثقافة هو مساعدة 
المتعلمين لتقليص المشاكل ذات العلاقة المتصلة بالتنوع لزيادة فرصها التعليمية وإمكانياتها. 
ولكي ينعكس الإبداع والفعالية على التنوع» يحتاج المدرسون والمدراء إلى فهم الأفكارء المبادئ 
النظريات. والتطبيقات في التعليم متعدد الثقافة. كما يحتاجون أيضاً إلى توضيح واختبار 
مواقفهم العرقية والعنصرية بالإضافة إل تطوير مهاراتهم ومعارفهم التربوية للعمل بفاعلية مع 
طااب تن مخف الخموعات الفنخة الهر فة الحتضدرية الفقافية الحشستة وال ةة 
الأجتماعة. 

كما ويحتاجون أيضاً اختبار وتوضيجح إتجاهاتهم العنصرية والعرقيةء وتطوير المهارات 
المعرفية التربوية الضرورية للعمل بفعالية مع الطلاب من مختلف الأصول العرقيةء الثقافية. 
الجنسيةء الطبقة الإجتماعيةء والمجموعات المتدينة. 

* لمحة عن تنظیم الكتاب: 

صمم كتاب "مدخل إلى التعليم متعدد الثقافة"» (الطبعة الخامسة)ء لتعريف التربويين 
الممارسين وقبل الممارسة بالمفاهيم الأساسيةء والمبادئ» والنظريات» وممارسات التعليم متعدد 
الثقافات. كتب هذا الكتاب للقراء الذين يكرسون وقتاً محدداً للموضوع. يناقش الفصل الأول 
أهداف التعليم متعدد الثقافة والمفاهيم الخاطئة حوله. 

ويصف الفصل الثاني لاذا يعد التعليم متعدد الثقافة أساسياً في مساعدة الطلبة 
لإكتساب المعرفة والمهارات والاتجاهات التي يحتاجونها للقيام بوظائفهم كمواطنين فاعلين في 
عالم متنوع. 

ويدمج هذا الفصل بعض الأفكار والرؤى من عملي الأخير في المواطنة والتعليم متعدد 
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الثقافة في بلدان حول العالم (2012 20094 ء)«ة8) ستناقش أبعاد التعليم متعدد الثقافة 
وخصائص المدرسة الفاعلة متعددة الثقافة في الفصل الثالث. 

ويصف الفصل الرابع الطرق التي يسعى التعليم متعدد الثقافة من خلالها لتحويل المنهاج 
ليكون بمقدور جميع الطلبة اكتساب المعرفة والاتجاهات والمهارات التي يحتاجونها ليصبحوا 
مواطنين فاعلين في مجتمع تعددي ديمقراطي. كما ستناقش في هذا الفصل فكرة تعد من أهم 
أفكاره ألا وهي أن التعليم متعدد الثقافة هو موضوع ذو اهتمام عام مشترك بين الدول 
الديمقراطية). 

كما ستدرس أنواع المعرفة التي يجب أن تعلم للطلبة ومكونات المعرفة المطلوية من قبل 
الممارسين التريويين للقيام بالوظائف بفعالية في المدارس والصفوف متعددة الثقافةء في 
القصضل:الخاهى والضانهي. 

الفصل الخامس - وهو إضافة جديدة في الطبعة الخامسة - يصف كيف تعكس المعرفة 
ارب الحا الق وال لاف و الات الكاف لمزرخن والناء الختاعين 
الذين أوجدوها. ويصف هذا الجزء أيضاً خمسة أنواع من المعرفة ويوضح لاذا يحتاح الطلبة 
فهم كل نوع بشكل جيد» وليتمكنوا من معرفة كيف يبنون نسختهم الخاصة عن الماضي 
والحاضر ويدركون طبيعة وحدود المعرفة التي أوجدوها. 

ويصف الفصل السادس فئات التدريس الفعال التى يحتاجها المعلمون. يصف هذا الفصل 
أيضماً نماذج عظيمةء ومفاهيم أساسيةء وأفكار فعالةء وأنواع المعرفة الثقافية والتاريخية التي 
تعود إلى الجماعات العرقية. التي هي أساس لعلمي هذه الأيام. 

ويناقش الفصل السابع صفات الدروس متعددة الثقافة والأجزاء المنظمة حول الأفكار 
والمفاهيم الفعالة يتضمن هذا الجزء وحدتي تعليم تجسد هذه الصفات. 

ثناقش فكرة إعادة تشكيل المدارس والتعليم الجماعي في الفصل الثامنء تدرس الحاجة 
إلى إعادة تشكيل مدارس الولايات المتحدة في استجابة للتغيرات الديمغرافية تدرس في 
الجزء الأول من الفصل» أما الجزء الثاني فيناقش التعليم الجماعي وطبيعة المواقف العنصرية 
للطلاب. كما يتم تقديم خطوط إرشادية لمساعدة الطلبة في تطوير قيم واتجاهات عرقية 
ديموقراطية. 

تعتبر إعادة تشكيل المدرسة بأهدافها المتمثلة في مضاعفة التحصيل الأكاديمي ومساعدة 
الطلبة بتطوير اتجاهات ديمقراطية أمراً ضرورياً إذا ارادت الولايات المتحدة أن تنافس بنجاح 
في مجتمع عالمي متكافل ولمساعدة الطلبة ليصبحوا مهتمينء ملتزمينء ومواطنين فاعلين. 

ويلخص الفصل التاسع هذا الكتاب وذلك بمناقشة الأهداف الكبرى التي يمكن أن يوظفها 
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التريويون ليقرروا فيما إذا كانت الدرسة اى المعاهد التعليمية سختفذ التعليم متعدد الثقافة 
بأفضل وأعمق المشاعر. 
* الجديد في الطيعة: 
خلال إعداد الطبعة الخامسة من "مدخل إلى التعليم متعدد الثقافة" قمت بالتغييرات 
التالية: 
* دمج تحسينات» وميول» وقضايا جديدة خلال النص. 
ية الاخصارات والاقتاسات وأ راج اال الكاب: 
إفافة قل جه القفل الخاسن ران ةا الخرقة وإفادة فشكل انها 
واصلاحه. 
اا ى جي اند داخ رارج الذرسة قى مه تخ حك خافن ه ا اللن 
اا يجب على الملفم أن شض الك الى اة الغ في هتاراهم رمتعا 
لتقوية التعلم المدرسي الذي أختبره الطلاب في أوطانهم ومجتمعاتهم ولإثراء التعليم في 
المدرسة. 
نف قاتة انط اة أا فصول خدة ت ©6186 ف الحا 
والليبرالية. 
* تحديث الاحصاءات في قائمة المصطلحات. 
من خلال تحديث المراجع والاقتباسات قمت بدمج الكثير من النظريات» النتائج» والأمثظة 
من موسوعة التنوع في التعليم -التي قمت بتحريرها- والتي نشرت في عام 2012 - حيث 
ارت التطرنات والا اعات الاخر دة من الىسرعة الطة ا فة كل كن وة هذه 
الموسوعة أكثر كتاب مفهرس شمولية في التعليم متعدد الثقافات» حيث تحتوي تقريباً على 
0 مقالة. وقد نشرت في أريع مجلدات (2012 ,4۸5 8). 
تم طباعة هذا الكتاب لتزويد القراء بموجزء ونظرة شاملة للتعليم متعدد الثقافةء وادراك 
د ا أو ي فاو اللي بخ انرا لذن يشون اكان مت 
الثقافة بعمق أكبر الفهارس والمصادر المفيدة في نهاية هذا الكتابء متضمنة الملحق 0 الذي 
بن الكفة الأساسة الفطيم مته الثقافة : والتي تعمل على تقوية عملي 


12 القدمة 


* شکر وعرفان: 

أود أن أتقدم بالشكر الجزيل لتاو وانغ (۷3«8 ۳۵0) والذي يعمل باحثاً مساعداً في 
مركز الح يه الات ي جاه وان واي قاح تخدة ااا اة 
الخامسةء أشكر شيري مكجي (عء ع٥[‏ .4 ,٣اءا))‏ الزميل والصديق الذي يستمع 
وسيجيب بسرعة من خلال نظرته الحادة والمتعمقة. 

كما أود أن أشكر زملائى فى الكليةء وفى المركز التعليمى متعدد الثقافة - خاصة 
Geneva Gay «Dafhey Banka Dabach‏ و gy Walker C. Parker « Micheal S, Knapp‏ 
Tom T. Strti kus‏ و Manka M. Varghes‏ - على جهودهم ودعمهم المتنوع في جعل 
الكية مجتمع متنوع وغني فكرياً 

وأجدد شكري لجموعة الأشخاص الذين قاموا بمراجعة هذه الطبعة وتزويدها باقتراحات 
nفıدa gy Linde Eastou Horvest gy Blue feild state College gy Jaclyn Gerstein :aay‏ 
Northern gy Melissa Juchniewicz, Essex Country College and J. Corey Steels‏ 
Essex Community College Loyola Univercity‏ 


James A. Bank S5. 


يعتبر التعليم متعدد الثقافات جركة اصلاح صممت لعمل تغييرات جوهرية في تعليم 
الطلاب؛ يعتقد المنظرون والباحثون في التعليم متعدد الثقافات بآن ممارسات کل من المدرسةء 
الكلية. والجامعة, المرتبطة بالعنصرية, العرق. اللغة والدين مؤذية للطلاب وتعزز العديد من 
الممارسات النمطية والتمييزية في اللجتمعات الغريية ,2008 (Banks, 2011, GiIlborn,‏ 
.Ladson Billinngs, 2012, Nieto, 2012)‏ 


يعتبر التعليم متعدد الثقافات فكرة أو مفهوم لحركة الاصلاح التعليمي (2013 ,ء)١ة8).‏ 
يجمع التعليم متعدد الثقافة على فكرة أن جميع الطلاب - بغض النظر عن جنسهم» طبقاتهم 
الاجتماعيةء وأعراقهم يجب أن يكون لهم فرصة متساوية للتعلم في المدرسة.وهناك فكرة 
أخرى مهمة في التعليم متعدد الثقافة وهي أن بعض الطلاب بسبب مميزاتهم لديهم فرصة 
أفضل للتعلم في المدارس» كونهم يؤسُسون بشكل أفضل من طلاب آخرين ينتمون لجماعات 
أخرى أو لديهم خصائص ثقافية مختافة. تبين النظرية والبحث في التعليم متعدد الثقافة أن 
المدارس اجمالاً يجب أن تؤْسس بهدف انجان التعليم متعدد الثقافة بشمولية وفعالية. كما 
ويجب أن بعاد تشكيل البيانات في المدرسة بهدف انجاز تعليم متعدد الثقافات كما هو موضح 
بالشكل 1.1. 

يفترض التعليم متعدد الثقافة أن العنصريةء الصفة العرقية. الثقافةء الدينء والطبقة 
الاجتماعيةء هي أجزاء بارزة في الولايات المتحدة والدول الغربية الأخرى كما يفترض أن 
التنوع يغني الدولة ويضاعف الوسائل التي من خلالها يستطيع المواطنون أن يستوعبوا 
ويحلوا مشاكلهم الخاصة والعامة. بالإضافة إلى أن التنوع يغني الدولة من خلال تزويد جميع 
المواطنين بالفرص الوافرة لاختبار الثقافات الأخرى حتى يصبحوا قادرين على الإنجاز. عندما 
يكون الأفراد قادرين على المشاركة فى ثقافات متعددة يصبحوا قادرين على الاستفادة من 
مجموع التجارب الإنسانية. ٠‏ 
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ساسا الفرسة والش ون الستاسة 
ثقافة المدرسة والمنهاج المقرر 
اشالت ادرا رالات اجات 


اللغات ولهجات المدرسة 


طاقم 
المعتقدات والأفعال 


الشكل 1.1 

يركز التعليم متعدد الثقافة في كيفية تأثير كل من: العنصريةء الصفة العرقيةء الطبقة, 
الجنس. الدينء اللغة. الاستثنائيةء الميول الجنسية (المثليين والمنحرفين والمتحولين جنسياً) 
(1681) على تعلم الطالب وسلوكه. يختبر التعليم متعدد الثقافة الطرق التي من خلالها تؤثر 
هذه المتغيرات بشكل تفاعلي أو منفرد على سلوك الطلبة. 

يستخدم معلموا التعدد الثقافي مفهوم التقاطع لوصف الطرق التي من خلالها تتفاعل هذه 
المتغيرات للتأثير على سلوك الطلبة. 

لا يستطيع المعلمون فهم سلوك الطلبة من خلال الالمام فقط بعرقه أو جنسه. 

يستطيع أن يحصل المعلم على فهم أوسع لسلوك الطالب إذا كان على علم مسبق بلغته 
الأصليةء طبقته الاجتماعيةء هويته العرقيةء وإلى آي مدى يتطابق الطالب مع مجموعته العرقية. 
يوضح الشكل (2.1) كيف تتقاطع وتتفاعل هذه المتغيرات للتأثير في سلوك الطالب. 
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أهداف التعليم متعدد القگlافlژٽ The Goals of Multicultural Education‏ 
ينكر الأفراد الذين يعرفون العالم فقط من خلال نظرياتهم الخاصة أجزاء مهمة من تجارب 
البشريةء كما ويعتبرون منغلقين ثقافيا وعرقيا. أنهم أيضا غير قادرين على معرفة ثقافاتهم 
بشكل كامل بسبب موانع الثقافة. نستطيع أن نحصل على رؤية كاملة عن خلفياتنا وتصرفاتنا 

فقط بمشاهدتهم من خلال وجهات نظر آخری. 


الطبقة الاجتماعية 


تشبه هذه الفكرة السمك الذي يعتبر غير قادر على احترام وتقدير التميز في بيئته المائية. 
كما أن هناك الكثير من الأفراد والجماعات ضمن المجتمع غير قادرين على رؤية وتقدير التميز 

الهدف الرئيسى فى التعليم متعدد الثقافة هى مساعدة الأفراد باكتساب قدر أكبر من 
الفهم الذاتي بمشاهدة أنفسهم من خلال نظرة الثقافات الأخرى» كما يفترض التعليم متعدد 
الثقافة آنه من خلال التعارف يأتي الاحترام. 

فد رتتمتي اشر الام دة الات مر تة الله بال قا رة وة 
ازجا ,ركز القهاج ارسي بالوأات التخدة الأنركة ورل رة اخرج اساسا غلى 
الثقافات والتاريخ في اتجاهات المجموعات بالقوة والتاثير. 
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ثقافة المدرسة والمنهاج في الولايات المتحدة كانت بالمقام الأول امتداداً للثقافة السائدة 
للطلاب الانجلين الأمريكيين (2010 ,8١1إم5)‏ نادراً ما تقدم المدرسة الطلاب السائدين مم 
البدائل الثقافية والعرقية. 

لمنهاج الانجليزي المركزي الذي ما زال موجوداً بدرجات متفاوته في مدارس الولايات 
املتحدة والكليات» والجامعات, له نتائج وخيمة على كلا الطرفين من الطلاب الانجليز 
الأمريكيينء والطلاب الملونينء مثل الأمريكيين من أصل إفريقي والمكسيكيين الأمريكيين 
.(Lomawaima, 2012, Nieto, 2010, Nussbaum, 2012)‏ 

من خلال تدريس الطلاب السائدين فقط عن ثقافاتهم الخاصةء فإن المدرسة ستنكر عليهم 
الثراء اموسيقيء الأدب» القيمء نمط الحياةء ووجهات النظر لمثل هكذا مجموعات عرقية 
كالأمريكيين الأفريقيين والأمريكيين البورتريكيينء الأمريكيين البولنديين. يجب أن يعرف طلاب 
النمط السائد الأمريكيين أن أدب الأفريقيين الأمريكيين خصب بشكل فريد. (2012 ,107 )M0‏ 
وتلك المجموعات مثل الايطاليين الأمريكيين والمكسيكيين الأمريكيين لديهم قيم يمكن أن يعتنقوها. 

يمكن أن يؤثر المنهاج الانجليزي سلباً في كثير من الطلاب الممونين لأنهم غالباً يجدون ثقافة 
المدرسة غريبة وعدائية ومثبطة للنفس. بسبب الطرق السلبية التي يتلقاها الملونون من المعلمين 
وثقافتهم والتجارب السلبية لهؤلاء الطلاب في مجتمعاتهم ومدارسهم» فإن الكثير منهم لا 
يحققون المهارات المطلوية لتأدية الوظيفة بنجاح في مجتمع ذو مستوى تقني ومعرفي أعلى 
.(Conchas & Vogol., 2012, Darling-Hammond, 2010)‏ 

هدف جوهري للتعليم متعدد الثقافة هو تزويد جميم الطلاب بكل المهاراتء الاتجاهاتء 
والمعرفة المطلوبة لتأدية وظائفهم داخل ثقافات مجتمعهم أو ضمن الثقافة السائدة الضمنية من 
خلال الثقافات العرقية الأخرى (2011 .)84١٤5,‏ يجب أن يكون للطلاب الأمريكيين السائدين 
فهماً دقيقاً وتقديراً لتمين وغنى الانجليزية السوداء (والتي تسمى أيضاً 5ءز 0طا8 التي 
تشکلت من الكلمات .(Phonics ebony‏ 

يجب أن يكون الطلاب الافريقيين الأمريكيين قادرين على التحدث والكتابة بالانجليزية 
النموذجيةء وتأدية الوظائف بنجاح ضمن المعاهد السائدةء بدون اختبار الثقافة الوافدة من 
العائلة والمجتمع )2011 ..(Alim & Baugh, 2007, Huddley, & Mallinson,‏ 

هدف آخر رئيسي للتعليم متعدد الثقافةء هو تقليل المعاناة والتمييز التي يختبرها بعض 
الأعضاء من الجماعات العرقية والعنصريةء بسبب خصائصهم العرقية/ الجسدية والثقافية 
الفريدة. الفلبينيين الأمريكيينء المكسيكيين الأمريكيينء الصينيين الأمريكيينء البورتريكويين 
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غالباً ينكرون عائلاتهم» إرثهم وهويتهم العرقيةء وذلك للمشاركة بشكل أكبر في المعاهد 
السائدة. (2012 .)٣٠١s,‏ اليهود الأمريكيينء البولنديين الأمريكيينء والايطاليين الأمريكيين هم 
أيضاً يرفضون باستمرار جزءاً من ثقافتهم العرقية أثناء محاولتهم النجاح في المدرسة 
والمجتمع السائد. (1998 .)Brodkin, 1998, Jacobson‏ وما شار 1973 Dickman‏ من 
خلال بصيرته النافذة بأن المدارس تجبر أعضاء من هذه المجموعات على تجرية التغيير 
النفسي من أجل النجاح. يصف 2005 ١ا0٣‏ !اه عمه۷. كيف تبعد المدرسة الأطفال 
المهجرين عن عائلاتهم وذلك عندما تجبرهم على أن يتخلو عن لغتهم الأم. 

تعتبر تلك أثمان مرتفعة من أجل التحرك التعليمي» الاجتماعي» والاقتصادي. 

الطلاب الذين يصبح النجاح في المدرسة وفي مجتمع أكبر غريبين عن أنفسهم وعائلاتهم 
وتجارب مجتمعهم الذي أسماه 1998 ۴٥۲۵۸۳‏ (الانتصار المكلف) انتصار مع المعاناة 
الان 

بعض الأفراد من اللونين في الولايات المتحدة مثل الافريقيين الأمريكيين والأمريكيين 
المحليينء والبورتريكيين الأمريكيينء في جهودهم في الاندماج والمشاركة بشكل كامل قي 
المعاهد السائدة أصبحوا انجلوسكسونيين فى طرق مشاهدتهم للعالم وفى قيمهم وسلوكاتهم. 
رلك تحن انراد الجماعات ال اا كل كبر جن الخاركة فى الاهط البانة 
بسبب لون بشرتهم. (2010 ,07ئمiطه‌R‏ ,2011 ٥1۲,‏ 1). ربما يصبح هؤلاء الأفراد أيضا 
غريبين عن مجتمعهم الثقافي وعائلاتهم في محاولتهم للمشاركة الكلية في المعاهد السائدة. ريما 
يبعدون عن كل من ثقافاتهم المجتمعية والمجتمع السائد . ويالتالي يختبروا التهميش. 

ريما اختبر اليهود الأمريكيون والإيطاليون الأمريكيونء التهميش أيضاً عندما آنكروا 
ثقافاتهم لمحاولتهم أن يصبحوا مندمجين كلياً في المجتمع والثقافة الأمريكية السائدة 
)Dersh wz, 1997(‏ بالرغم من أنهم عادة ما ينجحون بالتشبه والتصرف كأمريكيين 
أصليينء فإنهم أقرب إلى اختبار الضغط النفسي وصراع الهوية عندما ينكرون ويرفضون 
عائلتهم ولغتهم العرقيةء رموزهم» تصرفاتهم ومعتقد اتهم (1998 ٥)1,‏ 8). 

تلعب العرقية دوراً مهماً في مجتمعية الكثير من أعضاء المجموعة العرقية. تعتبر الهوية 
العرقية جزءاً مهماً من هوية هرلاء الأقراد )2003 .(Appiah, 2006, Guta”,‏ 

عندما ينكر هؤلاء الأفراد ثقافاتهم العرقية وهوياتهم» فإنهم يرفضون جزءاً مهماً من الذات. 

من المهم للمعلمين أن يدركوا أن عضرية المجموعة العرقية ليست جزءاً مهما للهوية 
الشخصية للكثير من أفراد المجموعات العرقيةء إن إنتماءات أخرى مثل - الدينء الطبقة 
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الاجتماعيةء الجنس أو التوجهات الجنسية - هي أمور أكثر أهمية لهؤلاء الأفرادء يندمج بعض 
الناس مع أكثر من مجموعة عرقية أو مجموعة ثقافية. هذا بالتحديد يشبه أن يكون مثالا 
للأفراد الذين لديهم RE aT‏ السكان ضمن المجتمع الأمريكي - 
(2012 - ام [). أصبحت الهوية العرقية معقدة للأفراد الممونين الذين لا تحمل هويتهم 
العرقية أي معنى - ومع ذلك مثل هؤلاء الأفراد» ريما لن بنظروا لعضويتهم للمجموعة العرقية 
كشيء مهم. أشخاص آخرون» خصوصاً هؤلاء الذين يتواجدون ضمن مجموعات عرقية 
وعنصريةء ريما ينظرون لهؤلاء الأفراد كأعضاء في المجموعة العنصرية / العرقيةء ويعتقدون 
أن العرقية هي هويتهم الأساسية. ۰ 

يكاد يكون أعضاء المجموعة العرقية الذين يعيشون التهميش مواطنين مهمشينء ويشعرون 
أن لديهم ركيزة صغيرة في المجتمع. 

أولئك الذين رفضروا الهوية الأساسية لجموعاتهم» عاجزون أن يصبحوا فاعلين كلياً 
ومواطنين منجزين وهم أقرب إلى تجربة التهميش السياسي والاجتماعي. وهي لذلك في 
مصلحة الديمقراطية السياسية لحماية حقوق جميع المواطنين وإكسابهم الولاء لجموعاتهم 
العرقية والثقافيi.‏ ,2006 (Banks, 2011. Benhabib, Shapiro & Petranovic,‏ 
.Kymlika, 2004)‏ 

يعتبر الأفراد قادرون على المحافظة على الولاء لكل من مجموعتهم العرقية والدولة القومية. 

هدف آخر للتعليم متعدد الثقافة هو مساعدة الطلاب لإكتساب مهارات القراءة. الكتابة 
والحساب التي يحتاجونها للعمل بفعالية في عالم تكنولوجي متفتح - ذلك أن الطلاب في 
مدينة نيويورك» لندنء باريس» ويرلين» يجب أن ينافسوا من أجل الحصول على وظيفة مع 
طلاب متعلمين فى البلدان النامية مثل الهند» والباكستان (2010 .(Darling, Ham mpd,‏ 
تُمكن التكنولوجيا الشركات من التوظيف خارجاً في الدول النامية لتقليل تكاليف الانتاج 
والخدمات. يفترض التعليم متعدد الثقافة أن المحتوى متعدد الثقافة يستطيع أن يساعد 
الطلاب في اتقان المهارات الأساسية الضرورية للعمل في مجتمع عالمي منفتح. إن تزويد 
قراءات وبيانات متعلقة بتعدد الثقافةء يمكن أن تكون محفراً وذو معنى للطلاب. (2007 ,16). 

من المحتمل أن يتقن الطلاب المهارات الكبرى عندما يستعمل المعلم المحتوى الذي يتعامل 
مع مشاكل بشرية مهمة عائدة للعنصريةء العرق» والطبقة الإجتماعية ضمن المجتمع. 

يعيش الطلاب حول العالم» بما فيهم الطلاب الأمريكيينء في مجتمعات تتواجد فيها 
المشاكل والعنصريةء اللغة الدين بشكل حقيقي وملحوظ (2001 ,ء)«ة8). 
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أن عمل محتوی له علاقة بهذه القضايا ويالمجتمعات الثقافية التى يعيش فيها الطلابء 
يعتبر مهماً وذوو معنى لهم. يؤكد المنظرون والباحثون في التعليم متعدد الثقافة على أهمية 
الأهداف ودورها الكبير )2007 .(Lee & Buxton, 2010, Nasir & Cobb,‏ 
ومجتمعهم» ويجب أيضاً أن يحررهم من حدودهم الثقافية. لإيجاد مجتمع مدني يعمل لصالح 
العامة يجب أن يساعد التعليم في مجتمع دميقراطي الطلاب على امتلاك المعرفةء الاتجاهات. 
والمهارات التي يحتاجونها للمشاركة بالعمل المدني لجعل المجتمع أكثر عدلاً وانصافاً. 

Education and Global Citizenship aيkladا التعليم والمحواطنة‎ * 

هدف أخر مهم للتعليم متعدد الثقافة هو مساعدة الأفراد من المجموعات العنصرية. 
العرقيةء اللغوية والدينية المختلفة لإكتساب المعرفةء الاتجاهات» والمهارات التى يحتاجونها 
اتأدية وظائفهم بفعالية ضمن مجتمعاتهم الثقافية. ثقافاتهم المدنية الوطنيةء ثقافتهم الإقليمية 
والمجتمع الكلى (2008 .(Banks, 2004a,‏ 

في الماضي طلبت أكثر الدول القومية من المواطنين تجربة الاندماج الثقافي في الثقافة 
الوطنيةء وأن يصبحوا بعيدين عن ثقافات مجتمعهم من أجل أن يصبحوا مواطنين. أصبحت 
فكرة الاندماج وتعليم المواطنة موضع سؤال فى ضوء التطورات التاريخيةء السياسية. 
الاجتماعيةء والثقافيةء التي ظهرت حول العالم منذ الحرب العالمية الثانية. 

ظل النزاع قائماً بشدة على مفاهيم المواطنة المؤسسية منذ حركات النهضة العرقيةء والتي 
بدأت فى الستينات والسبعينات من القرن الماضي. حفزت الهجرة العالميةء التحديات في الدول 
القومية والتى جىء بها عن طريق العولة. تماسك القوميةء والحدود القومية المناقشةء المناظرة 
والتفكير مرة أخری فی موضوع المواطنة وتعليمها )2001 .(Benhabib, 2004, Castels,‏ 

تفترض الدول التقليدية في المواطنة أن الأفراد من مجموعات مختلفة تتخلى عن ثقافات 

هناك تسازل حول مفاهيم الاندماج الخاصة بتعليم المواطنة. يحتاج تعليم المواطنة إلى 
الثقافيةء العرقيةء اللغويةء والدينية المتنوعة (2000 .(Gutma17, 2004, ¥01”g,‏ 
يساعد تعليم المواطنة الفعًال الطلاب فى اكتساب المعرفةء المهارات. والقيم التي يحتاجونها 
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للعمل من أجل الحصول على المساواة والعدالة الاجتماعية للناس حول العالم. (Nussbum,‏ 
وانتقالية للمواطنة التي ستعزز المسارواة التعليمية لجميع الطلية. 
* حركة klخغlير‏ : The Standardzation Movement‏ 


(إن حركة عدم ترك أو اهمال أي طفل) ط1ء۸. هي قانون قد تم سنه في مجلس الولايات 
الملتحدة عام 2001 ووقعه الرئيس جورج بوش في عام 2002 ليعالج فجوة التحصيل 
الآكاديمي بين الطلاب البيض واللونين. احد الأهداف الأساسية للقانون هو جعل المدارس 
والولانات مسورلة عن تخل الأكافنمى من مخفق اغات الحتضرة الفرقية 
رالغوة: بال القارن الزات اة معا الاير السار فى القرات السات 
والعلوم» واختبار جميع الطلاب سنوياً في المراحل من 3 إلى 8 في هذه المواضيع» ويطالب 
القانون أيضاً بأن تكون نتائج التقييم مقسمة حسب الدخل» العنصريةء العرقيةء العجزء 
والإجادة المحدودة في اللغة الإنجليزية. (2003 ,عi؟)»6).‏ 

أوجدت الحركات الاصلاحية في المدارس القائمة على المعايير لتستجيب لطالب ال 
(1). وقد بادرت العديد من الولايات بحركات مماثلة للحركات الاصلاحية وذلك قبيل 
 .٥8‏ الرئيس باراك أوياما وسكرتير التعليم إرني دونكان أعلنا مبادرة السباق نحو القمة 
في 2001 ,24 رانا[ وهي مبادرة مشابهه لمبادرة (ط1ء١)‏ لأنها تمنع نقاطاً للولايات حسب 
المعايير المبنية على أداء المعلمينء المدراء والمدارس. 

إن التركيز الوطني على إيجاد معايير أكاديمية عالية وتحميل المربين مسؤولية تحصيل 
الطالب نتائج مختلطة في المدارس القومية. يرى بعض الباحثين والقادة التربوييون أن التركيز 
غل انيد فة والاخفار ات لاعت اهارا ر راع 

تشير دراسة ل (رودريك» جايكوب وبريك (2002)) إلى أن الآداء يتحسن في المدارس ذات 
الإنجاز المنخفض,» بعد تنفيذ الاصلاح المبني على المعايير. أثنى بعض قادة المدارس في 
مناطق الأقليات ومدارس التحصيل المنخفض على 15ء" لأنها فرضت على المناطق التعليمية 
والولايات لتحليل بيانات التحصيل من خلال الدخلء العنصريةء العرقيةء العجزء والكفاءة 
اللغوية المحدودة. يعتقد هؤلاء المدراء بأن تحليل بيانات التحصيل قد ساعد على تركيز الإنتباه 
على فجوة التح صل الأكاديمي بين الطلاب البيض والملونين مثل الأمريكيين 
الأفريقيين.الأمريكان المكسيك. والسكان الأصليين. 

أثارت مبادرات (ط1ء) والسباق نحو القمة بالإضافة مجموعة من الحركات الإصلاحية 
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ذات العلاقة مجموعة من الإنتقادات من قبل باحثين آخرين ومصلحى المدارس ,2012 ,uا۸)‏ 
Darling-Hammond, 2010, Meier, & Wood, 2005)‏ ناقدو هذا الفعل قالوا بان المعايير 
التي تعرضت للإصلاح لديها الكثير من النتائج السلبية في المنهاج وفي حياة المدرسة 
.Kmashi r, 2012(‏ كما أكدو! بأن هذه الإصلاحات قد أجبرت المدرسين على التركيز على 
المعرفة الضيقة لمهارات القراءة والكتابة والحساب أكثر من التفكير الناقد والأهداف العامة 
للتعليم في مجتمع ديمقراطي. بالإضافة إلى ذلك أعربوا عن قلقهم بشأن المبالغة في التركيز 
على الاختبار والتركيز الأقل على التدريس» وقلة الخبرة. والتأهيل للمدرسين ,2001 ,س۸) 
(1988 ,×٠٥ءGi.‏ حلل آرمين وييرلايئر (2002)ء 18 ولاية ليحددوا كيف أن الاختبارات عالية 
المستوى قد تؤثر على تعليم الطلاب. وقد استنتجوا من خلال تحليلاتهم ما عدا واحدة. أن 
تعليم الطلاب كان غامضأء وبقي في نفس المستوى قبل أن تنفذ الإختبارات عالية المستوى» أو 
اتحذر عندما تم البده بسياسة هذه الاختبارات. 

أوجدت سليت (2005) فرقاً مهماً بين المعايير والتقييس. ووضحت لاذا تدعم المعايير 
رارض التقتس امارد الي ف الو د إن تفل بوا اا 
لاغ اشن خر ا متهتو اة عا مالعل لكاي ا6 الف فة قارحا 
على الطلاب» المعلمينء والمدارس» لأنها تؤدي إلى البيروقراطية وتركز على مستوى أقل من 
المعرفة والمهارات التي تستطيع بسهولة أن تقاس بالاختبارات المعيارية ا مشار إليها. 

يواجه المعلمون معضلة عندما يحاولون أن يدرسوا بطرق تتم الاستجابة لها ثقافياً 
بالإضافة إلى مساعدة الطلبة على اكتساب المعرفة والمهارة التي يحتاجونها ليؤدوا بنجاح في 
الولاية وفي الاختبارات المعيارية الوطنية. إذا تجاهل المعلمون الاختبارات» فإن الطلاب ذوي 
التحصيل المتدني سيصيحون مهمشين آكئر من خلال المدارس والمجتمع كما سيتم إدامة 
البنى الاقتصادية السياسية والاجتماعية الموجودة. ريما يضم المعلمون أيضاً سمعتهم المهنية 
مزه عل الك ينعن اترات الئل بعر أن سارها في كشي من :اطق 
التعليمية إذا لم تتضاعف نتائج اختبارات طلابهم بين دورات الاختبار. 

أوصى سليتر (2005) بأن يستخدم المعلمون المحتوى متعدد الثقافة (الذي يحفز الطلاب 
بشكل عالى» عندما يركز على خبراتهم الثقافية والتاريخية) مساعدة الطلاب من المجموعات 
المختلفة في الحصول على المعرفة والمهارات التي يحتاجونها ليصلوا إلى مستويات عالية من 
التحصيل في الاختبارات المعيارية. 

في نفس الوقت يجب على المعلمين مساعدة الطلاب بتشكيل المفاهيم التي يمكن أن 
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يأخذوها ليغيروا الأنظمة السياسيةء الاقتصاديةء والاجتماعية التي ضحت بمجموعاتهم 
تاريخياً والتي ما زالت تضحي بهم اليوم. )2000 .(Baldwin, 1985a, Freire,‏ 

The Multicultural Debate :aفlãثلll مناقشىة التعليم متعدد‎ * 

التعليم متعدد الثقافة هو تعليم للحرية التي تعد ضرورية في العالم الضطرب والمستقطب 
عرقياً هذه الأيام (2006 .)۴4١١1,‏ خلال أوائل التسعينات (1990)ء استدعى التعليم متعدد 
الثقافة مناقشة محلية مثيرة للانقسام» بسبب وجهات النظر المختلفة التى حملها المواطنون 
حول ما يشكل الهوية الأمريكية وجذور وطبيعة الحضارة الأمريكية. أثار هذا النقاش صراعاً 
على السلطة حول معرفة من سيقوم بالمشاركة في صياغة القانون المستخدم لتشكيل المنهاج 
في جامعات» کلیات؛› ومدارس الدولة. 

خلال فترة التسعينات,» ألقت المناقشات المريرة في الاعلام العام وفى الكتب المنقحّة على 
الحقوق المدنية في الستينات والسبعينيات» يديم النقاش أيضاً المفاهيم الخاطئة المرذية عن 
النظرية والتطبيق في التعليم متعدد الثقافة. 

وهي بالتالي تكون قد ضاعفت التوتر العنصري والعرقي» وتفهت الإنجازات الفريدة 
الميدانية في النظريةء والبحثء وتطوير المنهاج. (2012 ,0ءز١).‏ 

إن حقيقة تطور التعليم متعدد الثقافةء بحاجة إلى أن يتم التطرق إليهاء بقصد التوازن. 
النزاهة العلميةء والدقة. 

Misconceptions :aَڕږطاlزخک آفکار‎ * 

- التعليم متعدد الثقافة للآخرين: 

لكشف الحقيقة حول التعليم متعدد الثقافة. لا بد من كشف ريف بعض الأساطير والأفكار 
الخاطئة المنتشرة والتي تتردد باستمرارء أحد هذه الأفكار الخاطئة أن التعليم متعدد الثقافة 
والمجموعات الأخرى المهمشة. )1997 .(Charez, 2010, Glazer,‏ 
لإعادة بناء المعاهد التعليمية حتى يتسنى لجميع الطلاب بمن قيهم البيضء» الذكور» وطلاب 
الطبقة الوسطى - اكتساب المعرفة المهارات» والمواقف التي يحتاجونها لأداء وظائفهم بفعالية 
فى بلد وعالم متنوع ثقافياً وعرقيأ. ,2010 (Banks & Banks, 2004, Gay,‏ 
.Ladson-Billings, 2012, Nieto, 2012)‏ 
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التعليم متعدد الثقافةء كما عرف وصور من قبل المخططين الرئيسيين خلال العقد الماضى. 
ع و ان وغ ل وا ر فك ا واا 
ليصبحوا مطلعين» مهتمينء ومواطنين فاعلين» في عالم مضطرب ومستقطب عرقياً. إن الإدعاء 
اتح ن الان فر فط اغات الغرفة آله وال تر ا اكد 
المفاهيم الضارة والمدمرة والتي يجب على الحركة أن تتصدa (Chavez 2010, G1azer, lq‏ 
(1997. لقد سببت مشاكل خطيرة ولازمت حركة التعليم متعدد الثقافة منذ بدايتها. 

على الرغم من كل ما كتب وقيل حول التعليم متعدد الثقافة بأنه لجميع الطلاب» فإن صورة 
التعليم متعدد الثقافة كبرنامج استحقاقي 'للآخرين يبقى قوياًء وناشط في مخيلة العامةء 
كما هو في قلوب وعقول كثير من المدرسين والمدراء. 

يصرح المعلمون الذين يدرسون في مدارس ومناطق البيض السائدة وفي منشآت كثيرة 
في الولاية بآنه ليس لديهم برنامج أو خطة للتعليم متعدد الثقافة لأن لديهم القليل من الأمريكان 
الافريقيينء اللاتينيينء أو الطلاب الأمريكان الآسيويين. 

عندما ينْظر للتعليم متعدد الثقافة من قبل المربين كدراسة 'للآخر". فإنها همش وتَمتّم من 
أن تصبح جزءاً من حركة الإصلاح التعليمية السائدة. خلال التسعينيات أدام ناقد التعليم 
متعدد الثقافة مثل: (1991) عع" s1عاSch.‏ و (1997) ,azerاG‏ فكرة آن التعليم متعدد الثقافة 
هو دراسة 'الآخرين'٠‏ من خلال تعريفها بأنها مشابهه للتعليم الأفريقي 

يعلمنا تاريخ التعليم الجماعي أنه فقط عندما ينظر إلى الإصلاح التربوي المتعلق بالتنوع 
كأمر أساسي لجميم الطلاب - ومعزز للاهتمامات العامة الواسعة - عندها سيكون لديه 
فرصة معقولة ليصبح مؤسسياً في مدارس كليات وجامعات الدول. (C.A.M. Banks,‏ 
(2005. 

أخفقت حركة التعليم الجماعي في الأربعينيات (1940) والخمسينيات (1950) بشكل كبير 
والسبب أن معلمي التعليم الجماعي لم يكونوا قادرين على إيجاد معلمين مشرفين يؤمنوا بأن 
التعليم الجماعي صمم من أجل جميع الطلاب الذين أصلاً بحاجة له» & 8y‏ ,ط٣۳(‏ 
R00, 1952(‏ وقد تم اعتبار التعليم الجماعي كشيء للمدارس ذات المشاكل العرقية 
وکشيء (لهم) ولیس (لنا). 

Multicultural Education Is Against the West:رغلا التعليم متعدد الثقافة ضد‎ * 

مفهوم خاطئ آخر ضار عن التعليم متعدد الثقافة تردد كثيراً على ألسن النقادء وهو أن 
القراء ينظرون إليه على أنه أمر بديهىء وهو بأن التعليم متعدد الثقافة هو حركة ضد الغرب 
ولخا الكرسة. التعيممتةدة الثقافة لن خف الخرب لان حو الكتاب اللوكن + 
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M. Scott Momaday gy Maxine Hong Kingstone gy Anaya gy Rudolfo A «A gفlgدgر‎ 
كاتوا غربيىن.‎ .Maya Angelou, And Toni Morrison Paela Gann Allen y 

التعليم متعدد الثقافة هى نفسه حركة غربية متكاملةء نشأت من خلال حركة الحقوق المدنية 
وارتكزت على مفاهيم ديمقراطية غربية مثل الحريةء العدالةء والمساواة. 

على الرغم من أن التعليم متعدد الثقافة ليس ضد الغرب يعتقد منظروه أنه يجب الإخبار 
عن حقيقتهم» وهي أنهم يجب أن يعترفوا بدينهم للناس ال مونين والنساء وأن يضمن هذا في 
المنهاج. وأن یدرس الطلاب التناقضات بن مفاهيم الحرية والمساوأة وحقائقی العرقية وحقائق 
التمييز على أساس الجنس. 

إن عمل المواطن التأملي هو أيضاً جزء لا يتجزا من نظرية التعدد الثقافيء» ينظر التعليم 
متعدد الثقافة لأعمال المواطن من أجل تحسنن المجتمع كجزء لا يتجزاً من التعليم في 
الديمقراطية. 

إنه يريط المعرفةء القيمء السلطةء والعمل (1996 .)82١s,‏ يعتبر التعليم متعدد الثقافة فى 
افتراضاته حول المعرفة ويناء المعرفة مركز التمدن» إنها تتحدى التثقيف, الافتراضات 
الوصفية حول العلاقة بين القيم الإنسانيةء المعرفةء والفعل. 

يعتقد آنصار الوضعية أنه من الممكن بناء المعرفة الموضوعية والتي تتعدى قيم البشر 
وأن المعرفة تتضمن الفعل (2012 ,ع١14۲1]).‏ ويالتالىء فإن المفاهيم» النظريات والنماذج 

يعتقد منظروا التعدد الثقافى بأنه من أجل الحصول على معرفة سليمةء فإن خبرات 
.(Code, 1991, Collins, 2000, Harding, 2012)‏ 

* التعليم متعدد الثقافة سوف يقسم الدولة: 

Multicultural Education Will Divide the Nation 

يؤكد ۲ع8١1ءء۸1ء5‏ (1991) على هذه الفكرة من خلال كتابه 'تفكك آميركا انعكاسات في 
المجتمم المتعدد ثقافياً. هذا المفهوم الخاطئ للتعليم متعدد الثقافة يستند جزئياً على 
افتراضات مشكوك فيها حول طبيعة مجتمع الولايات المتحدةء وإلى حد ما على وجهة نظر 
خاطئة عن التعليم متعدد الثقافة. 
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هذا الإدعاء بأن التعليم متعدد الثقافة سوف يقسم الدولة يفترض أن الدولة متحدة أصلاً. 

على الرغم من آننا دولة واحدة سياسياء اجتماعياء إلا أنها مقسمة بشدة على أساس 
الفرق الجنس» البؤل:الحشنة والطقات الأجتياغة.: 

الطبقة الإجتماعية هي أكثر التقسيمات المؤذية في الولايات المتحدةء وإن الفجوة بين هذه 
الطبقات آخذة بالاتساعء وقد تضاعفت نسبة الثروات الوطنية لأعلى نسبة مالكين من %20 
في سنة 1976 إلى أكثر من ثلث ثروات البلاد في2007 & (De Navas - Walt, Proctor,‏ 
Lee, 2005,Stiglitz ,2012)‏ 

وكتب 5118112 'لقد نمت أميركا منفردةء وبمعدل سريع ومتزايد» فى السنوات الأولى بعد 
الركود في الالفية الجديدة (2002-2007) .وقد شكلت أعلى نسبة أكثر من %65 من أرباح 
إجمالي الدخل القومي'. (۲.2). 

في كتابه" ولاية أميركا البيضاء 2010-1960 يجادل إة13۲۲ (2012) » بشدة بأن اتساع 
فجوة الدخل في الولايات المتحدة قد أدى إلى تفكك البيض داخلها. 

صمم التعليم متعدد الثقافة ليساعد على توحيد دولة مقسمة بعمق» أكثر من تقسيم دولة 
متماسكة بشدة» يدعم التعليم متعدد الثقافة فكرة 0۳٣ں us‏ طاإ ا٣ء‏ (واحد من عدید) اختلف 
متعددو الثقافة التقليديون الغرييون حول أفضل الطرق لانجاز هذه الفكرة تقليدياً. حاول 
المجتمع الأمريكي بالإضافة للمدارس أن تطبق الفكرة من خلال استيعاب الطلاب من مختلف 
المجموعات العرقية والعنصرية في ثقافة أمريكية خرافية والتي تطالبهم بتجرية عملية الاغتراب 
الذاتي والاستيعاب الصعب. يسمي (2010 ,۲8م5) هذه العملية بالإضمحلال الثقافي. وقد 
أسماها ( 214ء21 2012,۷). التدريس المطروح. 

ومع ذلك حتى عندما يتم استيعاب الناس اللونين ثقافياً فإنهم يستثنون من المعاهد 
التعليمية السائدة. 

ينظر معلمو التعدد الثقافي إلى فكرة ۳٠ن‏ 10إناامء كهدف وطني ملائم ولكن مع 
الاعتقاد بأن تتم إعادة مناقشته وبنائه ليعكس التنوع العرقي» اللغوي» الثقافيء والديني في 
الدولة. يجب أن تتم عملية فكرة 111۳ بحيث تضمن مشاركة مجموعات متنوعة من الدولة 
مثل الناس اللونينء النساءء المستقيمينء المنحرفينء الفاعلينء وغير القاعلينء الشباب» وكبار 
السن. يجب أن تضمن إعادة صياغة "ن١ا‏ المشاركة الفعالة والمساهمات لأناس من مختلف 
المجتمعات الثقافية. يجب أن يناقشواء يجادلواء بتقاسموا السلطةء ويختبروا مبادئ المساواة. 
وأن يصلوا لما بعد ثقافتهم وحدودهم العرقية من أجل أن يوجدوا ثقافة مدنية مشتركة تعكس 
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في الأراضي الحدودية تفرق ۸١3⁄31413(‏ (1999) بين الحدود الثقافية والأراضي 
الحدودية. و تشير إلى الحاجة إلى إضعاف الحدود الثقافية وانشاء ثقافة ذات أراضى 
حدودية مشتركةء بحيث يمكن للناس من ثقافات مختلفة أن يتفاعلوا» يتصلواء ويندمجوا في 
أآفعال وأقوال مدنيةء کتبت 2ال۸۸2721 : 
وجدت 'الحدود لتحديد الأماكن الآمنة وغير الآمنة لتميزنا عنهم» الحد 
عبارة عن خط فاصل»› خيط رفيع على طول حافة منحدر؛ الأرض 
الحدودية هي أرض غير واضحة ومكان غير محدد أوجد من خلال بقايا 
الحدود غير الطبيعيةء إنها حالة مستمرة من التحول" (۶.3). 
* التقدم في التعليم متعدد اlثةlاغة: Progress Multicultural Education‏ 
* صنع التعليم متعدد الثقافة نجاحات كبيرة في المنهاج: 
Multicultural Education Has Made Significant Curriculum Inroads‏ 
على الرغم من أن المحتوى متعدد الثقافات لم يكن من ضمن المناهج في العديد من 
المدارس» الكليات والجامعات.» إلا أنه صنع نجاحات كبيرة في مناهج مدارس عدة ومناهج 
تقدم حصل في غرس منهاج المدرسة والكلية مع المحتوى متعدد التقافات وبين الإعاء بأن مثل 
في المدارس الابتدائية والثانوية ظهر المحتوى العرقي أكثر بكثير في الدرأسات الاجتماعية 
وكتب الفنون اللغوية اليوم أكثر مما كانت عليه الحالة من 20-10 سنة مضت. أيضاً» بعض 
المدرسين تخلوا عن أعمال مكتوبة بواسطة كتّاب ملونين جنباً إلى جنب مع كلاسيكيات 
القياسية الأمريكية. 
أكثر مدرسي الصفوف اليوم درسوا مفاهيم التعليم متعدد الثقافة أكثر من أي فترة سابقة 
في تاريخ الولايات المتحدة. ونسبة عالية منهم اليوم أخذوا دورة تعليم المعلمين المطلوية في 
التعليم متعدد الثقافاتء وذلك عندما كانوا فى الكلية. 
إن معايير التعليم متعدد الثقافة التي تم تبنيها من قبل المجلس الوطني لإعتماد تآهيل 
المعلمين )N" ٣۳4 1١(‏ في العام 1977 والذي دخل حيز التنفيذ في 1979/1/1. كان عاملا 
رئيسياً حفز نمو التعليم متعدد الثقافة في برامج تأهيل المعلمين. تتطلب معايير التنوع ل 
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)N۳41(‏ معيار (4) تحضير الأفراد ليصبحوا معلمين قادرين على إكتساب المعرفةء المهارات. 
للطلاب )2008 .(NCATe,‏ 

في تعليقها على معايير التنوع» أعطت N٥41١‏ أمثلة عن التصرفات المتوقعة من برنامج 
تأهيل المدرسين والمرشحين» والتي تتضصمن القدرة جل استعمال الأمظة الثقافية المقدمة من 
متعلمى اللغة الانجليزية) فى تفاعلات انعكاسية حول محتوى مَحَد (2008 ,16 .)N٣۸‏ 

أصبح سوق تأهيل المعلمين فى كتب التعليم متعدد الثقافة الآن ضرورياًء أغلب الناشرين 
الكبار حالياً يقومون بنشر الكتب الدراسية الرئيسية فى هذا المجال. أغلب كتب التعليم 
الأساسية في الدورات التعليمية المطلوية مثل علم النفس التربوي» والمؤسسات التعليمية - 
قامت بعمل فصول وأجزاء تختبر المفاهيم والتحسينات التي حصلت في التعليم متعدد 
الثقافة. 

بعض الكليات والجامعات الرائدة - مثل جامعة كاليفورنياء جامعة مينيسوتا - وجامعة 
ستانفورد - قاموا بمراجعة المناهج الدراسية الأساسية خلال العقود القليلة الماضية لتضمين 
المحترى العرقي بداخله أو إيجاد دورة في الدراسات العرقية. 

إن التحول للقانون التقليدي في حرم الكلية والجامعة کان e‏ غا للفرقة والنزاع 
.(Nussbaum, 2012)‏ 

جاءت كل تغييرات المنهاج ببطء ويشكل مؤلم للحرم الجامعي» تثير عملية ربط تعديلات 
المنهاج مع القضايا المتعلقة بالعرق مشاعر بدائية كامنة وتعكس الأزمة العرقية في المجتمعات 
الغرييةء بما فيها الولايات المتحدة. 

في بعض الجامعات - مثل جامعة واشنطن» سياتل - انتهى الصراع المرير بهزيمة متطلب 
الدراسات العرقية. 

يظهر الجدول 1.1 نسب توزيع طلاب المدارس الابتدائية والثانوية العامة على أساس 
العرق / العنصريةء السنوات المختارة 2000-01 إلى 2010-11. 


الفصل الأول 28 


الملصدر: دائرة التعليم في الولايات المتحدة. المركز الوطني لاحصاءات التعليميةء الأساس المشترك للمعلوماتية ([€))ء 
التقييم العالمي للمدارس الابتدائية / الثانوية العامة. (2010-11 /2003-04/2007-08 /2000,01). 


من المفارقات آن الطلاب الملونين في جامعة واشنطن يتضاعفون بشكل ملحوظ في خريف 
0ء شكلوا أكثر من %38.3 من طلاب جامعة سياتل. وأغلبهم كانوا من الأمريكيين 
الآسيويين (%22,7) جامعة واشنطنء 2011). تم عمل تغييرات جوهرية أيضاً في كتب 
المدارس الابتدائية والثانويةء يعتبر الواقع الديمغرافي عاملاً مهماً يقود التغييرات في المناهج 
المدرسية. يتغير لون طلاب البلد بسرعة. في السنة الدراسية 2010-11. %47.6 من طلاب 
المدارس الابتدائية والتانوية العامة كانوا من اللونى (National Center for EduCati0¬n‏ 
.taisties ]NCES, 2001[‏ يظهر الجدول 1.1 نسب التسجيل فى المدارس الابتدائية 
والشانوية العامةء على اساس الحرق أ العنصرية في المارسة في السنوات 2003,04 و 
2000-1 - 2010-11 . 2007-08 من المتوقع أن تصل نسبة الطلبة في الولايات المتحدة من 
الأمريكيين الأفريقيينء الآسيويين, الاتينيينء أو الأمريكيين الأصليين إلى %66 بحلول العام 
0 (2008 ,«0ء١ط0[)‏ يتضاعف تنوع اللغة أيضاً فى الولايات المتحدة. أشار مسح 
للمجتمع الأمريكي عام 2010 إلى أن %19.8 من السكان ضمن سن المدرسةء تكلموا لغة في 
وطنهم غير الإنجليزية )2010 Census Bureau,‏ .0.5). من المتوقع أنه بحلول عام 2030ء 
سيتكلم %40 تقريبا من الطلاب في الولايات المتحدة الانجليزية كلغة ثانية. (FEBS,‏ 
(2008. يظهر ا 1 اللغات الأكثر استخداماً والتي تصل إلى 20 لغة تقريباً تفوق 
استخدام اللغة الإنجليزية من قبل أناس يعيشون في الولايات المتحدة. 

يطالب آباء الملونين والآباء الذين لا يتحدثون اللغة الانجليزية كلغة أولى بأن تنعكس آمالهم» 
أحلامهم. صورهم أو قادتهم في المناهج والكتب المدرسية التي يتناولها أطفالهم في المدرسة. 

يظهرالجدول 2.1 العشرين لغة الأكثراستخداماً في المتزل للسكان من عمر 5 سنوات 
وأكثر. 2010 a14‏ ,2000 ,1990 . 


الولايات المتحدة 
الإنجليزية فقط 


230,447,777 
198,600,798 
31,844,979 
17,339,172 
1,249,213 
843,251 
507,069 
1,702,176 
626,478 
1,547,099 
355,150 
241,798 
187,658 
1,308,648 
429,860 
331,84 
723,43 
427,657 
(NA)‏ 
201,865 
102,418 
149,694 
388,260 
(NA)‏ 
3,186 
* (4) غير متوفر. 
(×) غير قابل للتطبيق. 


أ في العام 2000 لم يختلف احصائياً عدد متكلمي الفييتنامية وعدد متكلمي الإيطالية . 
2 في العام 1990 لم يختلف احصائياً عدد متكلمي البرتغالية وعدد متكلمي اليابانية . 
في العام 1990 تضمنت الهندية متحدثي لغة الأوردو. 
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262,375,152 
215,4, 7 
46,951,595 
28,101,052 
2,022,143 
1,24,441 
1,009,627 
1,643,838 
894,063 
1,382,613 
614,582 
706,242 
543,8 
1,0080 
564,630 
317.057 
667,414 
47,997 
262,90 
312,5 
235,98 
202,708 
365,6 
(NA) 
4,485,241 


59,542,596 
36,995,602 
2,808,692 
1,3,70 
1,381,488 
1,3,0 
1,135 
1,067,651 
864,961 
854,955 
746,702 
7125,223 
688,326 
609,395 
608,33 
443,497 
388,909 
381,408 
356,34 

Xx 

307,178 
284,077 
5,996,110 


29 
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ملاحظة: تختلف التقديرات في هذا الجدول عن القيم الحقيقية بسبب أخطاء أخذ العينات» ونتيجة لذلك 
فإن عدد متحدثي بعض اللغات كما ورد في هذا الجدول لن يختلف إحصائياً عن عدد متحدثي لغات أخرى لم 
ترد في هذا الجدول. 


المصدر: مركز بيرو للإاحصاء في الولايات المتحدة (2003). مرکز بيرو للاحصاء في الولايات المتحدة )2010( 


عادة ما تعكس الكتب المدرسية الأساطيرء الآمالء والأحلام للناس في مجتمع يحتوي امال 
مشاركين مؤثرين بشكل أكبر في مرحلة السلطة» سوف تعكس الكتب المدرسية بشدة آمالهم 
أحلامهم» وخيبات أملهم» يجب أن تناضل الكتب المدرسية فى السوق المحلية فى الدولة التى 
تضاعف فيها التنوع عنصرياًء عرقيأًء لغوياً. ودينياً لأن الكتب المدرسية ما زالت تحمل المنهاج 
في المدارس العامة في الولايات المتحدة فإنها تستحوذ على إهتمام مطورى المناهج متعددة 
الثقافة. 
* تحديات التعليم متعدد |لڌثlãفa: The Challenges to Multicultural Education‏ 

عن خر عفدن اضحة الخركات الل اله الحضدة مو رة في كر الذول الفرة 
بما فيها كنداء المانياء المملكة المتحدة. والولايات المتحدة. تعتبر هذه الحركات نتيجة للإرهاب 
الذي حدث في 11 آيلول 2001 وما بعده» بالإضافة إلى المشاكل الاقتصادية الموجعة حول 
العالم. فى كندا (2009 ,ععءه[)ء وفى المملكة المتحدةء (2012 ,0۸٣1ا‏ ۳٥٣)ء‏ دعا قادة 
الحركات الليبرالية (للتلاحم الاجتماعي)ء الذي يعتبر الوجه الآخر لالإستيعاب. 

يقول ١٥ا5٥[‏ “إن السمة المميزة لليبرالية الجديدة هي اعتقاد في نظام السوق الحر وقبول 
يجب على المجتمع أن يديره كساحة سوق" (96 .ص) ويالتالي» يتحول التركيز من العدالة 
الإجتفاغة والمساراة التطليمية إلى التافستة: السويق:والتقيس. 
المدارس العامة المعلمين. والاتحادات (2012 ,0٣ط )K473‏ دعم واصلاح تأهيل المعلمين. 
مظاهراً لليبرالية الجديدة في التعليم. 

انتقد المستشار الألماني ورئيس الوزراء في المملكة المتحدة علناً المبادرات متعددة الثقافة 
في بلادهم» في لقاء عقد في تشرين أول 2010. في بوتسدام» قالت المستشارة الألمانية. 
انجيلا ميركل: "إن التوجه لبناء مجتمع متعدد الثقافةء وأن نعيش جنباً إلى جنب» ويستمتعم 
أحدنا مع الآخر... قد فشل» فشل بكل معنى الكلمة" (2010 ,إم۷وءW).‏ 

مظهر مهم لحركة المحافظين الجدد في الولايات المتحدة؛ كان مرور مشروع قانون في 
اریزونا - دخل حیز ا لتنفيد في کانون اول 2011-1. والذي يمنم دورأت الدراسات العرقية" 
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ت أساسا للطلاب المجموعة العرقية الواحدة حيث تدافع عن التكافل العرقي بدلاً من 
معالجة الطلاب كآفراد' كان الهدف من هذا القانون هى برنامج الدراسات الأمريكية المكسيكية 
والتي سميت مشروع تعليم العدالة الاجتماعية. 

استنتج 21١١عمم1a‏ «طم[. مشرف الدولة للتعليم العام» بأن برنامج الأمريكان 
الكسيكيين انتهك قانون الولاية لأنه علم "الدراسات العرقية المسببة للشقاق". كان قراره 
مدعوماً من محكمة اريزوناء أشار البحث الذي أعده ٥2۳۳0۲١‏ بأن للبرنامج تأثير إيجابي على 
الطلية (۲,2011ع)ءمS1)‏ . 
4ص بان الطلاب الذين شاركو! فى البرنامج أثناء سنته الأولى أعلنوا بأغلبية ساحقة 
(۴.14 ,إeاeeاS).‏ في عام 2012 جدد 84۷٤‏ ءء٠81‏ الهجوم على الدراسات العرقية على 
مستوى الجامعة بكتابه "ثورة الضحايا": النهرض لدراسات الهوية انغلاق الفكر الأمريكى. 

في مراجعة نقدية ومقنعة لكتاب we۲١‏ 82 آفاد (2012 ,2nc0طDe1 .)Andrew‏ آنه بالرغم 
م شح الحقيقة فى انتقاد 82۷۲١‏ لبرامج الدراسات العرقيةء الدراسات النسائية. 
ودراسات المنحرفين كان كتابه فى معظمه "كاريكاتيرياً ومشوهاً للحقائق. أشار 41-0ظ1ء5 
أن انتقاد ١۲ع‏ سه8 لهذه البرامج قديم الطراز ومضلل. وآن ١۲ه‏ س84 كان مفرطاً فی غضبه". 
.(P. 20)‏ 
الكليات والجامعات. هناك مجموعة من الآراء مثل تلك التى يتبناها 83۷1۲١‏ تصرف الانتباه 
عن البحث الهام والمنحة التعليمية التى قدمت فى الدراسات العرقيةء الدراسات النسائية. 
ودراسات المنحرفين. 
* الجدل حول الدراسات اdعرãة: The Debate over Ethnic Studies‏ 

في إفتتاحية أخبار دالاس الصباحية والتي تتحدث فيها ليندا شافيز 2010 باستمرار 
لوسائل الاعلام حول التعليم والتنوع - قالت بأن المعلمين يجب أن يدرسو التاريخ الأمريكي 
أكثر من الدراسات العرقية. 

يعتبر هذا رأياً خاطئاً لآن الدراسات العرقية هي جزء لا يتجزأ من التاريخ الأمريكيء 
فنحن لا نستطيع أن ندرس القصة الأمريكية على نحو صحيجح إلا إذا درسنا الطرق التي 
تشكلت وتأثرت بالمجموعات العرقية الأمريكية. 
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وكيف أن المجموعات العرقية في أميركا قد شكلت وتشكلت من خلال خبراتهم في أميركا. 
على الرغم من إنه ترك الناس اللونين خارج سرده القصصي إل أن 0)٣‏ (1951-2002) 
في كتابه الكلاسيكي المستأصل: كان لديه عنوان فرعي وهو: "القصة الملحمية 
للهجرة العظيمة والتي صنعت الشعب الأمريكيٴ . بدا 12117 بكتابة تاريخ الهجرة وفي 
النهاية قرر أن الهجرة كانت هي تاريخ أميركا. 

لتدريس التاريخ الأمريكي بدون تجارب ووجهات نظر الجماعات العرقية (لكل من البيض 
والناس الملونين) - والتي كانت عادة ما تحصل في السابق وأحياناً هذه الأيام - فأنت بذلك 
تدرس النسخة المشوه للتاريخ الأمريكي. ظهرت حركة الدراسات العرقية بشكل واسع بسبب 
تشويه آدوار الناس الملونين وتركهم خارج التاريخ الأمريكي (1992 ,:)ةه٣).‏ 

بكلمات أخرى» ظهرت حركة الدراسات العرقية لجعل التاريخ "أمريكي" أمريكياً'» وليس 
فقط تاريخ أنجلى أمريكي. كان لدى الناس المونين -وما زال - تأثير عميق في التاريخ 
الأمريكيء الأدب» والثقافة. يعتبر تاريخ البيض في الولايات المتحدة وتاريخ للناس الملونين 
مترابطين بعمق وبشدة. 

في 'اللعب في الظلام ' الناس البيض في خيال محو الأمية". گڌَب (Toni Morris01,‏ 
(1992. آن السود قد قدموا في الأدب الأمريكي حتى عندما لم يكونوا مرئيينء لأنه وخلال 
تاريخهم برمته في الولايات المتحدةء عرف البيض أنفسهم كمعارضين للسود - كان السود 
ضروريين للبيض لبناء هويتهم كأمريكيين. 

یکتب موریسون: 

من خلال حالات الإغفال الهامةء التناقضات المذهلةء الصراعات قويةء يرى أحدهم أن 
الحضور الإفريقي الحقيقي أو المفبرك كان حاسماً للشعور بأمريكيتهم» وقد ظهر. (6.م). 

ناقش النقاد للدراسات العرقية - مثل (2010 ,ع1۷٤‏ » و 1990 ,إz6ها6)‏ - بأن على 
المعلمين أن يطوروا هويات الطلاب» كأمريكيينء بدلا من أن يطوروا هويتهم العرقية - دعا 
هؤلاء النقاد إلى تضافر الجهود لمساعدة طلاب في توضيح هويتهم العرقية (سياسات 
الهوية). ومن الخطاً أيضاً مناقشة أن يتم التركيز على تطوير الهويات الوطنية أكثر من 
الهويات العرقية للطلاب. في عمليء أنا آنظر إلى مفاهيم الهوية الثقافيةء الهوية الوطنية. 
والهوية العالمية. على أنها الأكثر ترابطاًء تعقيداًء وتغييراً. (2008 ,ء84 انظر للجدول ,2.1 
(P3‏ 

أشير في عملي وكذلك عمل اؤلئك المنظرون في تعليم المواطنة. مثل: (1995) 4)ءاا٣رK‏ و 
(2004) insلBi1-dson.‏ إلى أن الطلاب من المجتمعات المختلفة ثقافياًء عرقياً لغوياًء 
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والاختلافات الدينية. سوف يجدون صعوبة في إيجاد التزامات قوية وتجانس مع الدولة 
القومية إن لم تدمج هذه الدولة جوانب هامة من الثقافات العرقية والمجتمعية. يسمي 
(2004 ,21٣)iااG).‏ هذه الظاهرة "التمييز'» ويطالب بان يمارس الطلاب المساواة المدنية 
التمييزء التسامح» من أجل تطوير التزامات مدنية في الدولة القومية. 
٤‏ التعليم متعدد الثقافة وklۈukتJad: Multicultural Education and the Future‏ 

على الرغم من التحديات التي واجهته في الماضي والحاضر فإن مكاسب التعليم متعدد 
الثقافة منذ حركة الحقوق المدنية فى الستينيات والسبعينات 1960ء جديرة بالملاحظة وينبغى 
الاعتراف بها. ٠‏ 

كان صائغوا التعليم قادرين على تحقيق الأهداف» الغايات» والاتجاهات» حيث كانوا على 
مستوى عالي من الانسجام. (2013 ,2009 ,s)«ة8).‏ يتفق معظم منظرو التعليم متعدد 
الثقافات على ان الهدف الأسمى له هى إعادة بناء المدارس» الكليات» والجامعات. وذلك حتى 
يتمكن جميع الطلاب من اكتساب المعرفةء السلوكيات» والمهارات التي يحتاجونها للعمل في 
عالم ويلد متنوع عرقياً وعنصرياً (2012 ,0ء1 ,2012 .)64y,‏ وكغيرها من التخصصات 
الدراسية الأآخرى. مثل الدراسات الاجتماعية, القيادةء والتعليم الخاص - هناك صراعات 
داخلية ضمن المجال الواحد تنسجم هذه الصراعات مع المجال الذي يقدر الديمقراطية 
والتنوع واللذين يعتبرا مصدراً للقوة. 

يمارس التعيلم متعدد الثقافة نجاحاً مؤثرأمن خلال تطبيقه في مدارس الولايةء كلياتهاء 
وجامعاتها. 

إن عدد المؤتمرات الوطنية ودورات تأهيل المعلمين في مجال التعليم متعدد الثقافة ما هى إلا 
دليل على نجاحها وأهميتها الملموسة. 

لقد أصبحت مؤسسية بشكل كبير في المؤسسات التعليمية في دول مثل الولايات المتحدة. 
كنداء استرالياء الصينء وكورياء كما تم توثيقها بواسطة الباحثين والعلماء من مختلف الدول. 
(20092 ,sج«8a).‏ على الرغم من أن هذه العملية بطيئة وفي بعض الأوقات مثيرة للنزاع» إلا 
آن المحتوى متعدد الثقافات أصبح جزءاً من المقررات الرئيسية في الكتب المدرسيةء الكلياتء 
والجامعات. ناشرو الكتب المدرسية هم أيضاً يدمجون كتبهم مع المحتوى العرقي والثقافي 
ووجهات النظر ذات العلاقة. 

إن نشر موسوعة (التنوع في التعليم) من خلال 2012 معه5» ما هو إلا دلالة أخرى 
واضحة لتزايد الشرعية والمؤسسية للتعليم متعدد الثقافة (2012 ks,‏ ة8). تقدم موسوعة 
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(التنوع في التعليم) (وهي عبارة عن أربع مجلدات من خلال نسختين إلكترونية وورقية أبحاثاً 
وإحصاءات» حالات دراسيةء وأفضل الممارسات» وسياسات» ويرامج لمراحل ما قبل وما بعد 
الثانوية. 

ويعتبر المنشور الأكثر شمولية في حقل التعليم متعدد الثقافة. 

بالرغم من نجاحه المؤثرء واجه التعليم متعدد الثقافة. فرصا مهمة وتحديات عكست 
الصراع حول التنوع» حجم المعضلة وأزمة الهوية في المجتمع الأمريكي. يعاد الآن تشكيل 
الهوية الأمريكية حيث بدأت مجموعات على هامش المجتمع بالمشاركة والمطالبة بأن تنعكس 
رؤاهم في آميركا المتحولة. يتطلب تقاسم السلطة وتحويل الهوية عمل سلام عنصري» ريما 
يكون قيماًء أكثر من الخوف في المستقبل بسبب مساهمات تلك المجموعات والتي ستصنع من 
خلالها خلاصنا الوطني والعالمي. 

كما هو الحال فى النسيج العرقى لدول مثل الولايات المتحدةء كنداء فرنساء المملكة 
التض ركو الاد لفن فان انراج الت انه بالكر م الري التقافي نوف 
تستمر بالظهور وسوف تأخذ أشكالاً ونماذج متنوعة. تحديات جديدة سوف تستمر بالتطور 
تدريجياً في مجتمعات ديمقراطية تعددية. 

يعتمد تحول هذه التحديات إلى فرص بشكل كبير على الرؤياء المعرفةء والالتزام لكل 
معلمي الدولة. يترتب عليك أن تأخذ موقفاً بشأن التعليم متعدد الثقافة وآن تحدد الأفعال 
التي ستقوم بها في صفك ومدرستك. صممت فصول هذا الكتاب لمساعدتك في تصور وإتخاذ 
أفضل الإجراءات التي من شأنها أن تجعل من صفك ومدرستك مكانا أكثر عناية وإنسانية 
لجميع الطلاب. 
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تعليم المواطنة والتنوع في عصر عاي 
Citizenship Education and Diversity in a Global Age‏ 

تعتبر الهجرة خلال وعبر الدول القومية ظاهرة عالمية. إن تحركات الناس عبر الحدود 
الوطنية قديم قدم الدولة القومية نفسها. كمالم يحدث من قبل في تاريخ العالم كانت 
الجموعات العرقية العنصرية الثقافية الدينية المتنوعة ضمن وعبر الدول القومية متكررة 
وسريعة أو أثارت تساؤلات صعبة ومعقدة حول المواطنةء حقوق الانسان, الديمقراطية والتعليم. 
في العام 2008 كان سكان العالم يقاربون 7 مليارات. وعلى وجه التقريب كان 200 مليون 
مهاجر يعيشون خارج البلد التي ولدوا فيها - والتي تشكل %3 من سكان العالم ,ز068[1) 
(2008. تتحدى الكثير من النزعات والتطورات العالمية فكرة تعليم الطلاب ليعملوا في دولة 
قومية واحدة. تتضمن تلك النزعات الطرق التي من خلالها يتحرك الناس ذهاباً وإياباً عبر 
الحدود الدوليةء حقوق التنقل المسموح بها من قبل الاتحاد الأورويي» والحقوق المدونة في 
الإعلان العالمي لحقوق الإنسان (2012 ,رإع)ءه؟). 

في مختلف الدول القوميةء هناك تنوع متزايد. إضافة إلى ازياد الاعتراف بهذا التنوع. بعد 
الحرب العالمية الثانيةء هاجرت اعداد كبيرة من الناس من المستعمرات السابقة في آسيا 
والغرب الهندي إلى المملكة المتحدة ليحسنوا وضعهم الإقتصادي (2012 ,07ا۳ ..)٣٥‏ منذ 
أواخر الستينات 19605 مارست كل من كنداء المانياء فرنساء وهولنداء نمواً في التنوع 
العنصري» الثقافي» اللغوي» الدينيء والعرقيء» عندما هاجر آلاف الناس الباحثين عن فرص 
اقتصادية أفضل إلى هذه الدول ,2010 (Bauder, 2011, Castels, 2009, Joppke,‏ 
(Hirasawa, jlılall «(Inglis, 2009) Lallyîwî .Shierup, Hansen & Casteles, 2006)‏ 
(2009» وكوريا (2012 )M00«,‏ شهدوا أيضاً نمواً في التنوع العنصريء» الثقافي» اللغويء 
الديني والعرقي» عندما هاجر الكثير من الناس - الباحثين عن فرص اقتصادية أفضل - إلى 
تلك الدول. 

تعطي الصين تقديراً متزايداً وفرصاً تعليمية لمجموعاتها ذات الأقلية العرقية المحددة رسمياً 
والبالغة (55) مجموعة. )2012 .(Law, 2011, Postiglione, 2009, Teng & Zhu,‏ 


على الرغم من تعرض الولايات المتحدة التنوع منذ نشاتهاء إلا أن نسيجها العرقي قد تغير 
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بشكل دراماتيكي منذ العام 1965 عندما تشكل قانون الهجرة وعمل به» فى أواخر القرن 19 
رابات القرن 20 جا :معط الهاجرين إلى الزابات التخدة فن ريا الم مخظ جا 
من دول في آسياء أمريكا اللاتينية ومن الكاريبي. تدخل أعداد كبيرة من المهاجرين الآن من 
المكسيك» الكاريبيء الفلبينء الصينء كوريا والهند. تشهد الولايات المتحدة الآن آكبر موجة 
تدفق للمهاجرين منذ أوائل القرن العشرين )2012 .(U. S. Census Bureau,‏ 

قدّرت إحصائيات الولايات المتحدة (2010) أن الناس اللونين شكلوا %36.3 من السكان 
المحليين في عام 2010ء وتتنباً آنهم سيشكلون أكثر من %50 في العام 2042 (Mather,‏ 
Jacobsom, 2011(‏ & ,ordا1.‏ %46 من الطلاب المسجلين فى المدارس العامة فى الولايات 
المتحدة عام 2010 كانوا من الأقليات عرقية (2012 .)۳۴٤5,‏ تتضاعف هذه النسبة كل سنة, 
وذلك بسبب تزايد نسبة الطلاب اللاتينيين (2012 .)N٥۴5,‏ يتضاعف التنوع اللغوي أيضاً 
عند طلاب الولايات المتحدة. في عام 2010ء %19.8 من السكان في سن الدراسة تكلموا لغة 
في منازلهم غير الإنجليزيa.‏ )2010 .(U.S. Census Bureau,‏ 

يتضاعف التنوع الديني في الولايات المتحدة وفي دول أخرى حول العالم» تكتب 
Ek )2001(‏ 02)» وهي محاضرة في هارفرد للأديان المقارنة والدراسات الهندية. 'تعتبر 
الولايات المتحدة أكثر البلاد تنوعاً دينياً على وجه الأرض" (4.م). الديانة الأسرع نمواً فى 
الولانات التحدة هي الإسلام تقريباً تصف التق قي الديانة الإسلامية في الولإيات المتحدة 
يأتي عن طريق الدعوة. أغلبية هؤلاء الدعاة هم من الأمريكان الأفريقيينء (2004 ,أ٣٩ء٠٣).‏ 
جاء أكثر المسلمين في الولايات المتحدة من دول مختلفة وجماعات عرقية (2004 ٤421,‏ ). 

تضاعف التنوع العالمي وتعليم المواطنة: 

Increasing World Diversity and Citizenship Education 

أثارت قضايا المطالبة بحقوق مجموعات الأقلية العرقية والتي اشتدت في الستينيات 
8 والسبعينيات 1970ء تضاعف الهجرة العالميةء التشديد على الحدود الوطنيةء ونمو 
الدول القومية تساؤلات معقدة حول التنوع وتعليم المواطنة في العالم» يأخذ عدد الدول القومية 
المعترف بها بالتزايد. نما عدد الأفراد الذين يعيشون خرج بلدانهم التي ولدوا أو عاشوا فيها 
من 120 مليون في العام 1990 إلى 160 مليون في لم 2000. )2002 .(Martinal Widgren,‏ 


إن النمى في الهجرة العالميةء تزايد الاعتراف بالتفاوت الاجتماعي في دول قومية 
ديمقراطيةء وتنامي الاعتراف بشرعية حقوق الانسان العالمية (2012 ,رءءه)؟)ء قد أثار 
قضايا معقدة تتعلق بالمواطنة وتعليم المواطنة في دول قومية حول العالم. وخصوصاً في 
الديمقراطية الغربية. 
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نحن نعيش في عالم خطر» مضطرب» يطالب القادةء المربينء ومدرسي الصفوف الذين 
يستطيعون بناء الحدود الثقافيةء العرقية والدينيةء وتصور امكانات جديدة بأن يقوموا بإيجادء 
نماذج جديدةء والانخراط في التحولات الشخصية, المفاهيم» النماذج» والمشاريع التي سهلت 
تقدم وازدهار الغرب بين القرنين 16 و 20 لم تكن فاعلة في صياغة عالم جديد للقرن 21. 

يرزح العالم تحت وطأة التحول وبکلمات (2005) Thomas Le, Friedman‏ ) “العالم 
مسطح'. في العالم المسطح الذي وصفه ۴۲٥4۳۵١‏ هناك عمال علميون وتكنولوجيين تعلموا 
في دول آسيوية مثل الهند والصين يتنافسون بنجاح مع عمال علميين وتكنولوجيون تعلموا 
في جامعات في الولايات المتحدة, المملكة المتحدةء وفي دول غربية أخرى. لن تستطيع الدول 
الغربية الاستمرار بأخذ منح التفوق العلمي. بسبب التقدم في المجال العلمي والتكنولوجي في 
الدولة الآسيوية مثل الهند والصينء يعتبر تحصيل طلاب الولايات المتحدة أقل من غيرهم من 
طلاب الدول الأخرى وذلك حسب برنامج التقييم الدولي 53م في عام 2009 وضمن برنامج 
التقييم السابق احتلت أمريكا المرتبة ال (25) من بين (34) دولة في اختبار مادة الرياضيات 
واحتلت المرتبة الوسط في اختباري العلوم والقراءة. بينما احتلت شنغهاي الصين قمة الترتيب 
لتزيد القلق بأن الولايات المتحدة ليست مجهزة للنجاح فى الاقتصاد العا ٥ى (Hechinger,‏ 
٤ .2010(‏ 

Balancing Unity and Diversity :عgذiتllg موازنة الوحدة‎ 

تواجه المجتمعات متعددة الثقافة مشكلة إنشاء الدولة القومية التي تعكس وتدمج التذوع 
لمواطنيهاء إلا أنها تمتلك مجموعة شاملة من القيم المشتركة, الأفكار والأهداف التي يلتزم بها 
جميع مواطنوها (2011 ,ء)١84).‏ فقط عندما تكون الدولة القومية متوحدة حول مجموعة من 
القيم الديمقراطية كالعدالة والمساواة. تستطيع أن تحمي حقوق المجموعات» الثقافيةء العرقية. 
اللغوية والدينيةء وتمكينهم من ممارسة الثقافة الديمقراطية والحرية. أنشا a)ءاyرK‏ 
(1995)» منظر کندي سياسي» و (1997) 0ل۸0821, عالم انثروبولوجيا في جامعة نيويورك 
نظريات حول التنوع والمواطنة. ناقش كل من )ندر و هاوه بأنه في مجتمع 
ديمقراطيء فإن للمجموعات العرقية المهاجرة الحق في الحفاظ على ثقافاتهم ولغاتهم» 
بالإضافة إلى المشاركة في الثقافة المدنية الوطنية. ا ickaاKym‏ هذا المفهوم "المواطنة 
متعددة الثقافة". ويشير 0لاaء٠۸‏ إلى هذه الفكرة على أنها "المواطنة الثقافية". في العام 
0, سماها إعاsطةاD‏ "الديمقراطية الثقافية". 
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يتواجد التنوع الثقافي» العرقي» العنصريء» اللغوي والديني في أكثر الدول حول العالم. 
أحد التحديات التي تواجه الدولة القرومية الديمقراطية المتنوعة هى إيجاد الفرص للمجموعات 
الختلفة من أجل الحفاظ على مظاهر ثقافات مجتمعهم خلال عملية بناء الدولة التي ينتمي 
إليها هؤلاء الأفراد ويشعروا تجاها بالولاء. يجب أن تكون الوحدة والتوازن في التنوع هدفاً 
مهما للدولة القومية الديمقراطية وأن تتم عملية التعليم والتعلم في مجتمعات ديمقراطية 
e 41., 2001(‏ s«ه8).‏ تَنْتج الوحدة بدون تنوع كبح ثقافي وبالتالي تتم السيطرة عليها. كما 
كان الحال في قضية الاتحاد السوفييتي» وخلال الثورة الثقافية التي حدثت في الصين من 
العام 1966 إلى العام 1976. أدى التنوع بدون الوحدة إلى تجزئة وتمزق الدولة القومية. وكما 
حدث أثناء حرب العراق عندما هدد النزاع والعنف الطائفي تلك الدولة الهشة في أواخر العام 
0. يجب أن تكون الوحدة هدفاً مهماً عندما تستجيب الدولة القومية للتنوع داخل سكانهاء 
تستطيع هذه الدول أن تحمي حقوق الأقليات وتمكن المجموعات المتنوعة من المشاركة فقط عندما 
يكونوا متحدين حول مجموعة من القيم الديمقراطية مثل العدالة والمحساواة (2004 .)Gut۳2١١,‏ 

يجب أن يتحول تعليم المواطنة في القرن 21 بسبب التنوع العميق للعنصريةء العرقء 
الثقافةء اللغة والدين في الدول القومية حول العالم. يجب آن يكون المواطنون في مجتمع 
ديمقراطي متنوع قادرين على الإحتفاظ بروابط مع مجتمعاتهم الثقافية» حتى يتمكنوا من 
الساهمة بشكل فعال في الثقافة الوطنية المشتركة. يجب أن يتعايش التنوع مع الوحدة من 
خلال توازن دقيق في دول قومية ديمقراطية متعددة الثقافة. 

دول مثل فرنساء المملكة المتحدةء هولنداء استرالياء واليابانء تكافح لتوازن ما بين الوحدة 
والتنوع. منعت فرنسا البنات المسلمات من ارتداء الحجاب في المدارس الحكومية لأنها رمز 
ديني. كانت هذه محاولة للتعامل مع قضية الوحدة والتنوع ضمن المفهوم الفرنسي للتكامل 
العنصري. والذي يفسر المساواة كما يلي " ... يجب أن يعامل المواطنون بالمثل تحت مظلَة 
القانون ...وآن لا يوجد هناك أي تمييز بينهم على ساس عنصريء» ديني أو أصول وطنية 
PP. 74-15)‏ ,2000 ,eعima).‏ أظهرت أعمال الشغب التي حصلت في فرنسا في العام 
5 أن النظرية الفرنسية للتكامل لا تؤدي وظيفتها بشكل فعال في العالم الحقيقي. 
.(Lemaire, 2001)‏ 

الكثير من العرب» المسلمينء والشباب السود مبعدون في فرنسا. لقد واجهوا صعوية بالغة 
فى الحصول على الهوية الفرنسية ويعتقدون أن أكثر المواطنين البيض الفرنسيين لا ينظرون 
إليهم كفرننيين قي 7 توقمير 2005 أجريت مقايلة مع جخاعة من المشلمين الذكور في فرنسا 
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على محطة التلفزيون العام )P85(‏ في الولايات المتحدة. أحد الذكور الشباب قال "لدي أوراق 
فرنسيةء ولكن عندما أذهب إلى مركز الشرطة يعاملونني كانني لست فرنسيا". عبد للك - 
شاعر ومغني الراب الشهير وهو ابن أحد المهاجرين الكونغوليين والذي اهتدى إلى الإسلام - 
ظهر في مجلة نيويورك تايمزء يوم السبت» 25-8-2012 قال بأنه على الرغم من أنه يرى نفسه 
بکل فخر كفرنسي إلا أنه يشعر 'بعنصرية سيئة وعميقة› „(cited in sayare, 2012, °.A.7(‏ 
وأضاف هناك قرق بين كيف ترى فرنسا نفسها وما هي حقيقتها بالفعل. 

يفضل الفرنسي مصطلح الاندماج في العلاقات العنصرية أو التنوعء وقد تم تبني الاندماج 
رسمياً من قبل الدولةء يفترض الاندماج أنه يجب أن يتم الحد من الفروقات خلال هذه العملية 
.(Hargreaves, 1995)‏ 

لقد عمقت تفجيرات الباص ومترو الأنفاق في لندن والتي قتلت على الأقل 56 شخصاً 
وجرحت أكثر من 700 في 2005 ,ال-7 التوتر الديني والعرقي والخوف من الإسلام في 
أوروباء بعد كشف الشرطة بأن المتهم المشتبه به كان انتحاري مسلم. الشباب الذين أتهموا 
بهذه التفجيرات كانوا مواطنين بريطانيين والذي كان من الواضح أن لديهم توافق ضعيف مع 
أغلب المواطنين البيض البريطانيي . 

تعريف المواطنة وتعليم المواطنة: 

Defining Citizenship and Citizenship Education 

إن تعريف كلمة المواطن في قاموس وبستر الشامل للغة الإنجليزيةء (270 .ص ,1989). هو: 
أي مواطن أصلي أو حاصل على جنسية بلد ما يدين بالولاء لحكومتها ومؤهل ليقوم 
بحمايتها". 'نفس القاموس يعرف المواطنة على أنها منح الدولة للمواطن جميع حقوقه 
وامتيازاته بالإضافة لمعرفته واجباته" (270 .). إن غياب الحد الأدنى لهذين التعريفين يظهر 
المعاني العميقة والمعقدة لها في المجتمعات الديموقراطية المتعددة الثقافة والتي طُورت من قبل 
العلماء الذين شاركوا في مؤتمر عن تعليم التنوع و المواطنة والذي عقد في بيلاجيو ايطاليا في 
عام 2002 وقد تمت رعايته من قبل مركز التعليم متعدد الثقافة في جامعة واشنطن ,كءk١ة8)‏ 
(20042. 

أفاد الباحثون في مؤتمر بيلجيو بن المواطنين ضمن دول قومية ديمقراطية متعددة الثقافة. 
يقرون ويؤيدون المثل والقيم السامية للدول القومية مثل العدالة والمساواة ويتعهدون بالمحافظة 
على هذه المفاهيم وإدامتها. وهم مستعدون للعمل على اغلاق الفجوة بين مغاهيم وقيم دولتهم 
الديمقراطية والأفعال التي تنتهك تلك المفاهيم» مثل التمييز العرقيء العنصريء» الثقافيء 
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والاقتصادى. (20044 .)B ans,‏ بالتالي فإن هدف تعليم المواطنة في مجتمع متعدد الثقافة هو 
مساعدة الطلاب في اكتساب المعرفةء السلوكيات,» المهارات التى يحتاجونها لعمل قرارات 
مؤثرةء والعمل من أجل جعل دولتهم القومية أكثر ديمقراطية 2 )2011 .(Banks,‏ 
ليصبح الطلاب صانعي قرارء عميقي التفكيرء ومواطنين فاعلين. فهم بحاجة إلى اتقان 
العلوم الاجتماعيةء توضيح التزاماتهم الأخلاقيةء تحديد مسارات بديلة للعمل» والتصرف 
بطرق تتناغم مع القيم الديمقراطية (1999 .)Banks, 2006, Banks & Banks,‏ تتمیز 
المجتمعات الديموقراطية متعددة الثقافات حسب ما أشار إليه (2004) u )۲.2411١‏ بالمساواة 
المدنيةء والتسامح والتقدير. ويالتالي» هدف مهم لتعليم المواطنة في المجتمعات متعددة الثقافةء 
هو تدريس التسامح ويالاعتراف بالاختلافات الثقافية. يرى Guttmann‏ أن التشاور مكون هام 
للتعليم الديمقراطي في المجتمعات متعددة الثقافة. أشارت )2004( Gon Calves & Siva‏ 
وهي باحثة برازيلية أن المواطنين في مجتمع ديمقراطي يعملون من أجل تحسنن المجتمع كله 
ليس فقط من أجل حقوق عا رة الاجتماعية أو الثقافية الخاصة بهم. وتكتب: 
المواطن هو الشخص الذي يعمل ضد الظلم وليس من أجل تقدير فردي أو فائدة شخصية. 
ولكن لنفعة جميع الناسء لادراك هذه المهمة - يجب تحطيم كل الامتيازات» ضمان العلومة 
والكفاءة. العمل لصالح الجميع - عندها كل شخص يصبح مواطناً. (197 .۲). 
قالت (2004) 511۷4 e‏ 4۷esاsصەت‏ أن التعليم يجب أن يلعب دور [ نهنا لتسهیل وتطویر 
الوعي المدني عند الطلاب. لقد قامت بإعطاء أمثلة فعالة تظهر كيف أن الوعي المدني قد تطور 
في مدارس المجتمع للأطفال الأصليين والسود في البرازيل. أشار (2005 ,إ13ئ0) إلى أن 
الطلاب يجب أن يمارسوا المواطنة في المدارس وأن لا يكونوا مواطنين "تحت الانتظار'. 
وجهات نظر متعددة حول اkؤواطûة: Multiple Views of Citizenship‏ 
في مناقشته حول هويته الوطنية في اليابان يصذ Murphy-Shigem|‏ )2012 ,2004( 
U‏ کہ هي معقدة عملية تحديد الهوية ضمن دولة قومية متعددة الثقافة مثل اليابان. أن 
تصبح مواطن شرعي في دولة قومية لا يعني بالضرورة أن الفرد سوف يحقق إندماجاً بنيوياً 
فى المجتمع السائد ومعاهده أو أنه سَيُرى كمواطن من قبل أكثر الأعضاء من المجموعة 
المهيمنة ضمن الدولة القومية. غالباً ما ترثر الخصائص العنصريةء الثقافيةء اللغويةء والدينيةء 
للمواطن بشكل كبير إذا تمت معاملته كمواطن ضمن مجتمعه. لا يعتبر من غير المالوف أن 
يفترض المواطنون الأمريكيون بأن الأمريكيين الآسيويين الذين ولدوا فقي الولايات المتحدة ق 
هاجروا من دول أخرى. يسال الأمريكيون الآسيويون آحياناًء ”من أي بلد أنت؟. 
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عملت (1998 ,م1 )له8)» تمییزاً بین مفهومی: 
- المهمة العرقية العنصرية 
- الهوية العرقية العنصرية 
و التي تساعد في فهم العلاقة بين تحديد الهوية وتعليم المواطنة. وقد عرفت 80)1٩‏ 
المهمة العرقية العنصرية بالطريقة التي يعرف بها الغرياء الناس ضمن مجموعة أخرى. 
الهويات العنصرية هي كيف يعرف الأفراد عن أنفسهم في إطار المهمة العنصرية. (2.م). 
كأمريكيين إلا أنهم أحياناً يعرّفون من قبل الكثيرين من زملائهم الأمريكيين كمواطنين غير 
أمريكيىن (2012 ,yر0ئعS).‏ 
تنوع ال 0اعهااء8 ومشروع تعليم المواطنة: 
The Bellagio Diversity and Citizenship Education Project‏ 
والمطالبات من قبل المجموعات العنصريةء العرقيةء الثقافيةء والدينيةء بالحقوق والتقدير الثقافي 
.)Banks, 2004a - 2011, Castles, 2004, 2009(‏ آنجز مرکز التعليم متعدد الثقافة فى 
جامعة واشنطن مشروعاً لتحسين تعليم المواطنة لكي يدعم الديمقراطية بالإضافة إلى الإستجابة 
لحاجات المجموعات الثقافية. العنصريةء العرقيةء الدينية والهاجرة ضمن دول قومية متعددة 
الثقافة. تكون الجزء الأول لهذا المشروع من مؤتمر "التنوع العرقي وتعليم المواطنة في دول قومية 
متعددة الثقافة". والذي عقد في مركز المؤتمرات والدراسة في مؤسسة روكفليرء بيلاجيو- 
إيطاليا من 21-17 حزيران 2002ء تضمن المؤتمر والذي كان مدعوماً من قبل مؤسسات 
.Spancers and RochefeHer‏ مشاركين من 12 دولة: البرازيل» كنداء الصينء المانياء الهندء 
نشرت أوراق هذا المؤتمر في كتاب بعنوان "التنوع وتعليم المواطنة: وجهات نظر عالمية 
.(Banks, 2004a)‏ 
إحدى نتائج مؤتمر 0عه!اء8 كان إن الهجرة العالمية والمظاهر السياسية والاقتصادية 
للعولةء تتحدى الدول القومية والحدود الوطنيةء (20043 .)83«)s,‏ في نفس الوقت» بقيت 
الحدود االوطنية متماسكة. تزايد عدد الدول في العالم بدلاً من تتناقصهاء إزداد عدد الدول 
الأعضاء في الأمم المتحدة من 80 في عام 1950 إلى 193 في عام 2012ء تتعايش العولة 
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لقو آخااا وتتنازع أحياناً أخرى (2005 ,.41 6٤‏ ,8405). ويالتالي على المربين والمعلمين 
عبر العالم أن يعيدوا تصميم برامج تعليم المواطنة. يجب أن يساعد تعليم المواطنة الطلاب على 
اكتساب المعرفةء السلوكيات» والمهارات التي يحتاجونها لتوظيفها في دولهم القومية بالإضافة 
إلى توظيفها في مجتمع عالمي متنوع يمارس عولمة سريعة ومطالبات من قبل المجموعات 
العرقيةء الثقافيةء اللغوية والدينية بالتقدير والتضمين. يجب أن يساعد تعليم المواطنة أيضاً 
الطلاب على تطوير الالتزام بالعمل لتغيير العالم وجعله أكثر انصافاً. نتيجة أخرى لمؤتمر 
٥‏ هي أن المواطنة وتعليم المواطنة قد عرفت وأنجزت في دول مختلفة وفي ظروف 
اجتماعيةء واقتصادية وسياسية مختلغة (20048 ,ء١4‏ 8). تعتبر المواطنة وتعليم المواطنة 
أفكاراً متنازع عليها في دول قومية حول العالم. حيث أن» هناك مشاكل مشتركةء مفاهيم» 
وقضايا مثل الحاجة لتجهيز الطلاب في دول مختلفة ليعملوا داخل الحدود الثقافية والقومية 
وخارجها. إستنتج المؤتمر أيضاً أن هذه القضايا المشتركة والمشاكل يجب أن يتم تحديدها من 
قبل مجموعة عالمية ومن ثم صياغة الخطوط الإرشادية للتعامل معها. 

Democracy and Diversity :عgذiتllو الديمقراطية‎ 

في استجابة لتوصيات مؤتمر ٥1عة!8»1,‏ أوجد مركز التعليم متعدد الثقافة في جامعة 
واشنطن قائمة بالمبادئ والمفاهيم التي تم الاجماع عليها والمدعومة من قبل مؤسسة ۵۸5۴۲م5 
في شيكاغو. وجامعة واشنطن. شكلت القائمة وعرفت 10 مفاهيم لتعليم المواطنين الديمقراطية 
والتنوع في العصر العالمي حملت القائمة عنوان الديمقراطية والتنوع: مبادئ ومفاهيم لتعليم 
المواطنين في عصر عالمي (2005 ,.41 e٤‏ ,s)مة8).‏ يبين الجدول 1-2 هذه المبادئ والمفاهيمء 
ويمكن تحميل التقرير الکاملJ‏ کلف http:/education.washngton.edu/ ıle PDF‏ ~ 
cme/demd iv.htm‏ 
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الجدول 1.2 مبادئ ومفاهيم لتعليم المواطنين في عصر عالحي 

الحبادئ: 

القسم1ء التنوع» الوحدةء الترابط العالمي وحقوق الإنسان. 

1- يجب آن يتعلم الطلاب عن العلاقات المعقدة بين الوحدة والتنوع في مجتمعاتهم المحليةء الدولة. 
والعالم. 

2- يجب أن يتعلم الطلاب عن الطرق التي يتواصل بها الناس في مجتمعهمء اقليمهم ودولتهم مع أناس 
آخرين حول العالم وأن يبقوا على تواصل مع التغيرات الاقتصاديةء السياسية الثقافيةء البيئية. 
والتكنولوجية. 

3- يجب آن يشكل تعليم حقوق الإنسان جزءاً من أمناهج تعليم المواطنة والبرامج في دول قومية متعددة 
الثقافة. 

القسم 2» الخبرة والمشاركة: 

4- يجب أن يدرس الطلاب المعرفة عن الديمقراطية والمعاهد الديمقراطيةء وأن يُزودوا بالفرص 
E‏ 


المفاهيم: 

1- الديمقراطية. 

2- التنوع. 

3- العولة. 

4- التنمية المستدامة. 


5- الإمبراطوريةء الإمبرياليةء السلطة. 
6- التحيزء التمييزء العنصرية. 

7- الهجرة. 

8- الهوية » التنوع. 

9- وجهات نظر متحددة. 

10- الوطنية والعالمية. 


اللصدر: )2005( J.A Banks,‏ الديمقراطية والتنوع؛ المبادئ رالمفاهيم لتعليم المواطنين في عصر عالمي» سياتلء جامعة 


واشنطن» مركز التعليم متعدد الثقافة. طبعة مرخصة. 
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إحدى نتائج الديمقراطية والتنوع هي أن التنوع يصف المدى الواسع للاختلافات 
العنصريةء الثقافيةء العرقيةء اللغويةء والدينية التي توجد ضمن وعبر المجموعات التي تعيش 
في دول قومية متعددة الثقافة. يقدم الإعلام وجهة نظر واضحة عن التنوع ويشير إلى أن 
متغيرات التنوع - مثل العنصرء الجنسء» الطبقة الاجتماعيةء والدين - تتفاعل بطرق معقدة 
ومترابطة للغايةء ويالتالي» يمكن للطالب أن يكون أنثى» مكسيكية أمريكيةء كاثولوكيةء ومن 
الطبقة العاملة في نفس الوقت. كل من تمتلك عضوية في هذه المجموعة ستؤثر في سلوك هذه 
الطالبةء ومع ذلك فإن هذه المتغيرات التي أثرت على سلوكها سوف تتبدل في الظرف والموقف 
المحدد. على سبيل المثالء» من المحتمل أن تؤثر مجموعتها العرقيةء في سلوكها بشكل أكثر 
بكثير عندما تكون في المنزل وفي مجتمعها أكثر منه عندما تكون في المدرسةء درجت 
العلاقات الديناميكية في التغييرات للتنوع في الجدول 1.2 . ۲.3. 

نظرية الإندماج وتعليم المواطنة: 

Assimilationist Theory and Citizenship Education 

في مفهوم الاندماج ضمن تعليم المواطنة المتواجدة في آمريكا والدول الغربية أخرى قبيل 
حركة الحقوق المدنية في الستينات والسبعينات كان من المفروض أن يتم استئصال ثقافات 
المجتمع ولغات الطلاب من المجموعات المتنوعة. إحدى نتائج تعليم مواطنة الاندماج هي أن 
الكثير من الطلاب فقدوا ثقافاتهم» لغاتهم» وهوياتهم العرقية الأولى. (Wong Filmore,‏ 
(2005. أصبح بعض الطلاب أيضاً مبعدين عن عائلاتهم ومجتمعاتهم. نتيجة أخرى هي أن 
الكثير من الطلاب أصبحوا مبعدين إجتماعياً وسياسياً ضمن الثقافة المدنية الوطنيةء كما هو 
حال الشباب المسلمين في فرنسا والمملكة المتحدة الآن (20123 ,١10ء0).‏ غالباً ما يصبح 
أعضاء المجموعات العنصرية المحددة مهمشين في كل من ثقافات مجتمعهم والثقافة المدنية 
القومية لأنهم لا يستطيعون أن يؤدوا وظائفهم بفعالية في كلاهما. عندما يكتسبون لغتهم 
وثقافتهم من الثقافة السائدة المهيمنةء فهم يحرمون من الاندماج والمساهمة الكاملة في الثقافة 
المدنية بسبب ميزاتهم العنصرية (2012 ,٥ل3١0ع1).‏ يجب أن يمارس المعلمون والمدارس كلاً 
من الديمقراطية وحقوق الإنسان حتى تكون هذه المفاهيم خاصة للطلاب. تم تعريف مفهوم 
الديمقراطية في هذا الكتاب ويتضمن الديمقراطية الثقافية بالإضافة إلى الديمقراطية السياسية 
والاقتصادية. تعني الديمقراطية الثقافية أن لدى الطلاب الحق في التعبير عن هويتهم الثقافية 
وأن يستعملوا لغتهم الأصلية في المدارس. 

يجب أن تصبح المدارس والصفوف عالماً صغيراً ونموذجاً للديمقراطية والعدالة الاجتماعية 
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حتى يطور الطلاب سلوكات ديمقراطية ويتعلموا كيف يمارسوها. قال ديوي (1959) يأتي 
التعليم الأصيل من خلال التجارب" (13.). يجب انجاز العمل الكثير في الدول القومية عبر 
العالم - قبل أن يقوم أكثر المدرسين والمدارس في دول قومية ديمقراطية متعددة الثقافة 
بتحقيق الديمقراطية والعدالة الاجتماعية في مناهجهم ومواد التدريس لديهم» سلوكياتهم, 
توقعاتهم وتصرفاتهم. يجب أن تجد الدول القومية الديمقراطية متعددة الثقافة طرقاً مساعدة 
الطلاب لتطوير روابط متزنة عميقة ومتطابقة مع مجتمعهم الثقافي» ودولهم القومية. والمجتمع 
العالمي. وفي بعض الحالات» مثل تلك التي في الاتحاد الأوروبي وأجزاء من آسياء تعتبر هذه 
الروابط مهمة للمواطنين من أجل تطوير هويتهم الإقليمية. 

لقد أخفقت الدول القومية عموماً في مساعدة الطلاب في تطوير هوياتهم. بالأصح» لقد 
أعطوا الأقفضلية للهويات الوطنية وأهملوا ثقافات الطلاب المجتمعيةء المعرفةء والمهارات التى 
يحتاجها الطلاب للعمل في عالم متضامن. ۰ 

يعرب القوميون ومؤيدوا الاندماج عن قلقهم في حال أنهم ساعدوا الطلاب على تطوير 
هويات وروابط مع مجتمعاتهم الثقافيةء فإنهم لن يكتسبوا روابط قوية مع دولتهم القوميةء 
أشارت (2004) a)ءام)€‏ إلى أن القوميون "لا يدركون ماهية الهوية". (1۷× .۴). تعتقد 
(2002) ءءء بأن التركيز على القوميةء ريبما يمنع الطلاب من تطوير التزام نحو قيم 
عالمية مثل حقوق الإنسان» والعدالة الاجتماعية - القيم التي تتجاوز الحدود الوطنيةء الثقافاتء 
والأزمان - وأضافت "٠504ء٠‏ بأننا يجب أن نساعد الطلاب بتطوير نظرتهم للعالم. 

Cosmopolitanism and Local Identity :ãılkا العالمية والهودة‎ 


يرى العالميون آنفسهم كمواطني العالم؛ تشير 2002 ,"ا2طءون١ء‏ بأن 'ولائهم هو لمجتمع 
العالم أجمع' 4.م. كما أنها تفرق بين الشمولية العالمية والدولية من جهة وبين النزعات العرقية 
الضيقة والنظرة الجوهرية لحب الوطن من جهة أخرىء» كما تشير "حتى تكون مواطناً في هذا 
العالم» فأنت لا تحتاج أن تتخلى عن هويتك المحلية والتي تعد مصدراً للثراء الكبير فيه (4.). 
(2006) ,طهأمم4» مريد آخر للعالميةء يعتبر الهويات المحلية هامةء فقد كتب: 
كتب والدي في رسالته الأخيرة التي تركها لي ولأخواتي» تذكروا بأنكم مواطنون في 
هذا العالم" ولكن كقائد لحركة الاستقلالء لم يرى أبداً تعارضاً بين التحيزات المحلية 
وبين الأخلاق العا مية - بين ان تكون جزءاً من مكان كنت فيه وجزءاً من مجتمع 
إنساني اوسع ... تربى مع والد ووالدة انجليزية. وهما مرتبطان بعمق بعائلتنا في 
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انجلترا من أصول غاناء حيث تعيش هي الآن» عاشت لأكثر من نصف قرن» كان لدي 
دائماً حس العائة والقبيلة کان هذا مشترکاً ومتشابکاًء لا شيء یمکنه أن يبدو آكثر 
ألفة. .)P.xİi(‏ 
تعتبر الهوية مشتركةء متغيرةء متشابكةء أكثر من كونها صالحة وثابتةء المفهوم المتعدد 
الثقافة للهوية هو مواطنون لديهم روابط عميقة وواضحة مع قيمء لغات» أو ثقافات مجتمعهم 
أكثر من مواطنين سلبوا هذه الروابط حتى يطوروا تماثلاً مع دولهم القومية (طا2004 ,ء)١84).‏ 
(2004 ,K4ءاKm).‏ كما أنهم سيكونون أفضل للعمل كمواطنين فاعلين في المجتمع العالمي. 
يجب أن تقوم الدول القوميةء بتغييرات بنيوية تقلل من اللامساواة بحيث تعطي الشرعية 
مواطنيها المهمشين بأن يتبنوا آمالهم» أحلامهم حتى ينموا التزامات قوية وواضحة للدولة 
القومية ولأهدافها. 
تطوير الهويات الثقافيةء الوطنية الإقليميةء والعالمية 
The Development of Cultural, National, Regional, and Global Identifications‏ 
تعتبر أفكار المواطنة ميدي الاندماج غير فعالة هذه الأيام بسبب تعميق التنوع عبر العالم 
والمطالبات من قبل المجموعات المهمشة بالحقوق والتقدير الثقافي. تعتبر المواطنة متعددة 
الثقافة هن و في العالم lلayı.‏ )2012 gi .(Kymlicka, 1995, Uberoi & Moddod,‏ 
تعترف وتشرع حق وحاجة المواطنين في المحافظة على الالتزامات تحو كل من مجتمعاتهم 
الثقافية والثقافة المدنية الوطنية. عندما تتحول الثقافة المدنية القومية بطرق تعكس وتعطي 
ا إلى المجتمعات العرقية. العنصريةء اللغويةء والدينية المتنوعة التي تشكلهاء عندها فقط 
ينر إليها كتشريع من قبل جميع مواطنيا. )1995 .(Banks, 2004b, 2011, Kym lika,‏ 
كما ويستطيعون تنمية التزامات واضحة للدولة القومية. يجب أن يطور الطلاب توازناً حساساً 
بين الهويات الثقافيةء القوميةء الإقليمية والعالمية وبين الولاء (2.1 ۴120١‏ 566) يساعد تعليم 
المواطنة الطلاب على تطوير هويات واضحة وفعالة مع مجتمعاتهم الثقافية ودولتهم القومية. 
(20048 ,ء)«84) . تعتبر الهويات الاقليمية هامة. خصوصاً للطلاب الذين يعيشون في بعض 
أجزاء من العالم» مثل الاتحاد الأوروبي. (2012 ,ا14ء0). وأسيا (2012 ,188). يجب أن 
يساعد تعليم المواطنة الطلاب أيضاً في تنمية هويات عالمية وآن يفهموا بشكل عميق ماهية 
أدوارهم في مجتمع العالم. يحتاج الطلاب ان يفهموا كيف أن الحياة في مجتمعاتهم الثقافية 
ودولهم تؤثر على دول أخرى وأن يفهموا كذلك التأثير القوي للأحداث العالمية الموجودة على 
حياتهم اليومية. 
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يجب أن يكون لدى التعليم العالمي أهدافاً عظمى لمساعدة الطلاب في تطوير فهم التكافل 
عبر الدول في العالم اليوم» فهم الاتجاهات نحو دول أخرى» وفهم الهويات المنحكسة مع 
الجتمع العالمي. لقد قمت بوضع تصور لمفهوم تحديد الهوية العالمية مشابه لما وضعته 
Appiah 2006 gy Nussbaum, 2002‏ في تعريفهم للعالمية. 

ريما تمنع الإرتباطات الثقافية غير المؤثرة وغير النافعة» من تطوير دولة متماسكة ثُعرّف 
بأهدافها الوطنية وسياساتها الواضحة (ط 2004 ,sج«ه8).‏ على الرغم من أننا نحتاج أن 
نساعد الطلاب في تطوير هويات ثقافية واضحةء إلا أنه يجب أن تتم مساعدتهم أولاً بتوضيح 
هوياتهم في دولهم القومية. حيث من المحتمل أن تمنع القومية العمياء الطلاب من تطوير هويات 
عالمية واقليمية إيجابية. 
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الهوية الثقافية 


الهوية الإقليمية 


الهوية العالية 


الجدول 1.2 الهويات الثقافيةء القوميةء الإقليمية والعالية. 
الصدر: اقتباس من (2004 ١)١ ٤,‏ ه4.8.[) . التنوع وتعليم المواطنةء تصورات عالميةء سان فرانسيسكي 
85-/085۴6[ الحقرق محفوظة. 

القومية والإرتباطات الوطنية في معظم الدول قوية ومتماسكة. يجب أن يكون لتعليم المواطنة 

غاية مهمة وهي مساعدة الطلاب في تطوير هويات وطنية عالمية. كما يحتاج الطلاب أيضاً أن 

يقفهموا بأن عليهم العمل كمواطنين في المجتمع العالمي للمساعدة في حل مشاكل العالم العالمية 

الصعبة. تعتبر الخبرات الثقافيةء القومية»ء الإقليميةء والعالمية والهويات متفاعلة ومترابطةء 
بطريقة ديناميكية (ا 2004 ,ءم«ه8). انظر الشكل 1-2 
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إن الدولة القومية التي تقوم بإبعاد المجموعات الثقافية ولا تضمها مع ثقافتها الوطنية تقدم 
على مخاطرة بإيجاد العزلة. وتجعل المجموعات تركز في قضاياها وهمومها الخاصة أكثر من 
السياسات والأهداف الشاملة للدرلة القرمية. لتطوير الهويات الثقافية, القومية, الإقليمية 
والعالمية المنعكسةء يجب أن يكتسب الطلاب المعرفةء السلوكيات» والمهارات» التي يحتاجونها 
للعمل ضمن وعبر المجموعات المتنوعة. كما يجب أن يكتسبوا الالتزام بجعل دولتهم والعالم 
أكثر عدلاً وانسانية. 

كمعلم. يمكنك أن تلعب دوراً مهما بمساعدة الطلاب في تطوير هويات ثقافيةء قوميةء 
وعالميةء متوازنة وذلك من خلال تقدير لغاتهم الأصلية وثقافاتهم» وكذلك بمساعدتهم في 
التعرف على الطرق التي من خلالها أثرت مجموعاتهم الثقافية والعرقية في الثقافة الأمريكية 
القومية. يمكنك أيضاً أن تساعد الطلاب ليصبحوا مواطنين عالميين فاعلينء وذلك بمساعدتهم 
على فهم كيف آنهم متصلون بالناس عبر العالم حتى لو لم يسافروا خارج مجتمعهم أو 
مدينتهم» وبوصف طرق تأثير العولة على العمل المنجز بواسطة أفراد العائلةء الطعام الذي 
يأكلونه» والتكنولوجيا التي يستخدمونها كل يوم. يمكنك أن تستعمل الإعلام بطرق ابداعية 
لتربط طلابك بأناس حول العالم. 


مشكلة واحدة تلك التي تواصل التردد على حركة التعليم متعدد التقافة وهي الميل من قبل 
العامة المدرسينء المدراء وصانعي السياسة في تبسيط المفهوم. يعتبر التعليم متعدد الثقافة 
معقداً ومتعدد الأبعادء ومع ذلكء يركز المعلقون الإعلاميون» والمعلمون على حد سواء غالباً على 
واحد فقط من أبعادها المتعددة. بعض المعلمين يرونها على أنها تضمين لمحتوى عن المجموعات 
العرقية في المنهاج» آخرون يرونها على أنها الحد من التحيز, وما زال آخرون يرونها 
كإحتفالية في العطل والأحداث العرقية. البعض الآخر من المعلمين يراها كحركة لإغلاق فجوة 
التحصيل بين طلاب مجتمع البيض السائد وطلاب الدخل المنخفض من الملونين بعد عرض 
الأهداف الكبرى للتعليم متعدد الثقافة. في مدرسة ما أخبرني استاذ رياضيات أن ما قلته كان 
جیداً ومناسباً لفنون اللغة ولدرسي الدراسات الاجتماعية ولكن ليس هناك ما تعنيه لمدرسي 
الرياضيات مثلهء وبعد كل ذلك. قالء الرياضيات هي الرياضيات بغض النظر عن لون الطلاب. 

The Dimensions of Multicultural Education :aغlثلا بعاد التعليم متعدد‎ 

هذه المقولة للمدرس المحترم وردة فعله للتعليم متعدد الثقافة دفعتني للتفكير بعمق عن 
صور التعليم متعدد الثقافة الذي أوجد بواسطة المنظرين الأساسيين في هذا المجالء لقد 
تساعت فيما إذا كنا مسؤولين بشكل جزئي عن المفهوم الضيق للتعليم متعدد الثقافة عند 
المعلمين كتوحيد المحتوى فحسب. لقد استعملت الأبعاد في هذا الفصل لوصف المكونات 
الأساسية في هذا المجال ولتسليط الضوء على التحسينات المهمة ضمن أخر عقدين. ,s)ة8)‏ 
c(‏ 2004. 

أبعاد التعليم متعدد الثقافة هي (1) تكامل المحتوى (2) عملية بناء المعرفة (3) الحد من (4) 
إنصاف علم أصول التدريس (5) ثقافة المدرسة والبنية الاجتماعية. انظر الشكل 1.3). 

Content Integrati0n :éوتھkا تكامل‎ 

يتعامل تكامل المحتوى مع المدى الذي يمكن المعلمون من استخدام النماذج» البيانات. 
والمعلومات من مختلف الثقافات والمجموعات لتوضيح معاني المفاهيم الرئيسية المبادئ» 
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القوانين العامة, والنظريات ضمن مجال الموضوع. في الكثير من المناطق التعليمية, ينظر 
للتعليم متعدد الثقافة كمحتوى متكاملء هذا المفهوم الضيق للتعليم متعدد الثقافة هو السبب 
اق في كرن الكشر تن اللكن ي مراك ل غم اللات تنلاات مين 
بأن التعليم متعدد الثقافة غير مناسب لهم ولطلابهم. 

في الواقع» يعتبر هذا البعد للتعليم مستعدد الثقافة ملائماً أكثر لمدرسي الدراسات 
الاجتماعية وفنون اللغة منه لمدرسي الفيزياء والرياضيات. يمكن لعلمي الفيزياء والرياضيات 
أن يقحموا المحتوى المتعدد الثقافة في موادهم» من خلال استعمال السير الذاتية للفيزيائيين 
والحسابيين الملونين والنماذج من المجموعات الثقافية المختلفة.بالمقابل لا تعتبر تلك الأنواع من 
النشاطات على الأرجح أكثر واجبات التعدد الثقافي الأكثر أهمية التي ن أن تمارس من 
قبل معلمي العلوم والرياضيات. إن النشاطات الأخرى المرتبطة بالأبعاد الأخرى للتعليم متعدد 
الثقافة - مثل عملية إنشاء المعرفة والحد من التحيز وانصاف علم أصول التدريس - هي على 
الأرجح أكثر المناطق خصوية لاشراك مدرسي العلوم والرياضيات في هذا المجال. & ععا) 
.Buxbon, 2010, Nasir & Cobb, 2006)‏ 

The Knowledge Construction Process :aرعkا‎ ءlûı‎ ةuلمع‎ 

تصف عملية بناء المعرفة الإجراءات التي يبني علماء الاجتماع السلوك والطبيعة من خلالها 
المعرفة. وكيف أن الافتراضات الثقافية e‏ الأ اة التضو اتال 
تؤثر بالطرق التي من خلالها تبنى المعرفة. تعتبر عملية بناء المعرفة جزءاً مهماً في التعليم 
متعدد الثقافة. ويساعد المعلمون الطلاب في فهم كيف توجد المعرفة» وكيف تتأثر بالمواقف 
الاجتماعية العنصرية الغرقية الجنسية والطبقة الاجتماعية للأفراد والجماعات. 
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تكامل المحتوى 


عملدة بناء المعرفة 


الأمظة والمحتوى من ثقافات متنوعة 
وجماعات لتوضيح أساسيات 
المفاهيم, المبادئ» القوانين العامة. 
والنظريات في مواضيعهم. 


في قشهم؛ وقشحص» کیف أن 
الافتراضات التهرت خا الاطر 
المرجعية التصورات, والميول تؤثر 
على الطرق التي من خلالها تبنى 
المعرفة. 


إنصاف علم أصول التدريس 
يوجد علم إنصاف أصول التدريس 
عندما يعدل المدرسون تعليمهم 
بطرق تسهل التحصيل الأكاديمى 
للطلاب من المجموعات العنصريةء 
الثقافيةء والطبقة الاجتماعية 
الختلفة. يتضمن هذا استعمال 
أساليب التعليم المتنوعة التي تتناغم 
مع المدى الواسع لأساليب التعلم 
ضمن المجموعات الثقافية والعرقية. 


الحد من التحيز 
هذا البعد يركز على ميزات 
الإتجاهات العنصرية للطلاب. 
وکیف یمکن تعدیلها بالطرق 
sا‏ الا 


تمكين ثقافة المدرسة والبنية الإجتماعية 
التجمع والمشاركات الرياضيةء والتكافؤ في التحصيلء وتفاعل 
المعلمين والطلاب عبر الخطوط العرقية والعنصرية» هي من خلال 
خركبات فة الدرسة الى يكب أن تخت لإنجاد تمافة شدرسة 
ساعد الطلاب من الجموعات العنضرية: العرقية: والخقافنة 
المتنوعة. 


الشكل 1.3 أبعاد التعليم متعدد الثقافة 


الملصدر: )2006( „J.A. Banks‏ التنوع الشقافي والتعليم؛ المؤسسات» المنهاج؛ والتدريس. (5th, ed)‏ بوسطن P.5.‏ 
201 حقوق الطبع محفوظة. 

إن عملا مهما شكل نقطة تحول يعود إلى بنية المعرفة قد أنجز بواسطة العلماء الإجتماعيين 

امنادين بالمساواة بين الجنسين وأصحاب المعرفة بالإضافة لباحثين فى الدراسات العرقية. من 
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خلال عملهن في الفلسفة وعلم الإجتماع. انجزت )1998-2012( .(Sandra Harding‏ 
tricia Hi Collins (2000) « Lorraine Code (1991)‏ بعض آكثر الأعمال أهمية في 
بنية المعرفة. على الرغم من أثر هذا العمل الإبداعي في بنية المعرفة والمنجز بواسطة العلماء 
مثل 14101 0e‏ و ٥111s‏ على المعلمين ومطوري المناهي» إلا أنه حب عن الإعلام 
العام بواسطة نقاشات القانون المستقطب. تحدى هؤلاء الكتاب والباحثون الإدعاءات التي قام 
بها الوضعيون بأن المعرفة مجانية. وقد وصفوا الطرق التي من خلالها تأثرت ادعاءات المعرفة 
بالجنس» والميزات العرقية للعارف. وقد جادل هؤلاء الباحثون بأن الإهتمامات البشرية 
وافتراضات القيمة لهؤلاء الذين أوجدوا المعرفة» يجب أن تعرف, تناقش» وتمارس. يقول ءل0٣°‏ 
(1991) بأن جنس العارف مهم من الناحية المعرفية لأن المعرفة موضوعية وذات هدف» وأن 
كلا الجانبين يجب أن يتم التعرف عليهما ومناقشتهما. (2000) كمااه۳: عالمة اجتماع 
افريقية أمريكية. تثري أعمال كاب مثل (1991) عله » (1991-2012) نله من خلال 
وصف الطرق التي من خلالها تتفاعل العنصرية والجنس حتى تؤثر في بنية المعرفة. تسمي 
5ع المنظور للمرأة الأمريكية الإفريقية "الغريب - من خلال المنظور" وتكتب: 
كغرياءء المرأة السوداء لديها وجهة نظر متميزة للتناقضات بين أعمال الجماعات املسيطرة 
والأيديولوجيات (۲.17). 

يشكل منظرو المنهاج» الباحثون في التعليم متعدد الثقافة. والمؤرخونء مفهوماًء ويطورون 
طرقا لتطق الخمل المنخر فن قل المنادين تا لمساواة بن الخفمن وخبراء الفراسات ال ةة 
في غرفة الصف. يتضمن كتابي تدريس الاستراتيجيات عن الدراسات العرقية. )84١s,‏ 
(2001.دروساً مفاهيمية ومتحولة للتدريس عن المجموعات العرقية المتنوعة. بمن فيهم 
الأمريكان الأفريقيين» الأمريكان المكسيكيين» الأمريكان الآسيويينء والأمريكان الأرروييين. 
مدارس إعادة التفكير وهي دار نشر تعليمية غير ربحية في ميلواكي والتي أنشأت بواسطة 
المعلمينء نشرت عدداً من المنشورات التي تساعد المعلمين بتشكيل المفاهيم وتدريس الدروس 
المنقولة عن التنوعء وتتضمن إعادة التفكير في صفوفناء التدريس للإنصاف والعدالةء العدد (1) 
.)Au, Bigeاow,‎ & Karp, 2007)‏ وإعادة التفكير بالعولة: التدريس من أجل العدالة في عالم 
غیر منصف. (2002 ,٥0یإعاع۴‏ & w٥1اعع8Bi)»‏ کتب 0۷۸[ ربع کتب تحتوي التصورات 
امتحولة عن العنصرية في الولايات المتحدة والتي تعتبر سهلة المنال ونافعة للمدرسين: أكاذيب 
أخبرني ٳياها مدرسون ”کل شيء موجود في منهاج التاريخ الأمريكي هو خاطىئ”. ,7٤۷ع0ا)‏ 
(1995. آکاذیب عبر آمیرکا: ما يحصل في المواقع التاريخية لدينا خاطي. (1999 ,”ع0ew).‏ 
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مدن الغروب: بعد مخفي للعنصرية الأمريكيةء (2005 ,۷87٤٥0.])ء‏ وتدريس ما الذي حدث 
حقاً. كيف تتجنب استبداد المناهج وأن تجعل الطلاب مستمتعين بدراسة التأريخ. ,١0e۷W۴ا)‏ 
)2010 

Prejudice Reduction :jھتlاl‎ jم الحد‎ 

يصف بُعد الحد من التحيز للتعليم متعدد الثقافة مميزات الاتجاهات العنصرية للأطفال 
والاستراتيجيات التى من الممكن استخدامها لمساعدة الطلاب لتطوير اتجاهات عنصرية 
وعرقية أكثر (Aboud, 2001, Stephen & Mealy, 2012, Stephen & Vogt, E‏ 
(2004. منذ الستينات ء1960ء تعلم علماء الإجتماع الكثير حول كيفية تطوير الاتجاهات 
العنصرية عند الأطفال والطرق التي يستطيع المعلمون من خلالها تصميم التدخلات لمساعدة 
الأطفال في إكتساب مشاعر أكثر إيجابية تجاه المجموعات العنصرية الأخرى. عمل ۸ء٣معا؟S‏ 
.and Mealy )2012(, Stephen og (2004). Stephen and Stephen (2004)‏ مناقشات 
مكثفة عن البحث في سلوكيات الأطغفال العنصرية والاستراتيجيات التي يمكن أن تستخدم 
لمساعدة الطلاب في اكتساب اتجاهات وسلوكيات عنصرية ديمقراطية. 

البحث في الاتجاهات العنصرية للأطفال يخبرنا أنه في السنة الرابعة من أعمارهم يدرك 
الأطفالء» الأمريكان الإفريقيينء البيض» الأطفال الأمريكان المكسيكينن الإختلافات العنصرية 
وعادة يعملون تفضيلات عنصرية متحيزة للبيض. يمكن مساعدة الطلاب في تطوير اتجاهات 
عنصرية أكثر ايجابية إذا كانت الصور الحقيقية للمجموعات العرقية والعنصرية قد ضمت في 
مواد التعليمية بطريقة متكاملة طبيعية, ومتناسقة. اشراك الطلاب في تجارب غير مباشرة 
وفي نشاطات التعليم التعاونية مع طلاب من مجموعات عرقية أخرى سوف يساعدهم أيضاً 
في تطوير اتجاهات وسلوكات عنصرية أكثر ايجابية. تساءل باحثون مثل ,1998 Wi,‏ 
1 ,ك5ء٥)»‏ حول البحث الذي يظهر بأن للأطفال الأمريكان الإفريقيينء اتجاهات سلبية 
تجاه أنفسهم وتجاه الأمريكان الأفريقيين الآخرين. 

يناقش الجزء الثاني للفصل 8 في هذا الكتاب البحث عن اتجاهات الأطفال العنصريةء 
الاستراتيجيات التي يمكن أن تستخدم للمساعدة الطلاب لتطوير اتجاهات عنصرية ايجابية 
والخطوط الإرشادية للحد من التحيز عند الطلاب. 


إنصاف علم أصول التدريس: Equity Pedagğy‏ 
يظهر إنصاف علم أصول التدريس عندما يستخدم المعلمون تقنيات ووطرق تعليمية تسهل 
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التحصيل الأكاديمي للطلاب من مجموعات عنصريةء عرقيةء وذات طبقة اجتماعية متنوعة. 
تدريس التقنيات التي تستجيب للتعليم وللميزات الثقافية للمجموعات المتنوعة. ,2011 ,uاA)‏ 
Boykin, 2012, Gay, 2010, Mol] & Speer-Ellinwood, 2012)‏ وتقنيات التعلم التعاونية 
)١١, 2012, Lotan, 2012)‏ هي بعض من التدخلات التي وجدها المعلمون فعالة مع 
الطلاب من مختلف المجموعات العنصريةء العرقيةء الطبقة الإجتماعية واللغوية المتنوعة. 


إذا أراد المعلمون أن يضاعفوا فرص التعليم لجميع الطلاب» يجب أن يكونوا على اطلاع 
كاف بالظروف الإجتماعية والثقافية للتعلم والتعليم (2007 1e١,‏ ,2011 ,ا۸). على الرغم من 
أن الطلاب ليسوا فقط نتاجاً لثقافاتهم ويتفاوتون فى درجة تماهم مع هذه الثقافات إلا أن 
هناك بعض السلوكات الثقافية المميزة المرتبطة e‏ عات العرقية. (Au, 2011, Boykin,‏ 
(2012. يدرك المدرسون الفاعلون الخلفيات المتميزة لطلابهم ولديهم المهارات لترجمة تلك 
المعرفة إلى تعليم فعال (1994 ,sعم8¡1!1-«soلa‏ ,2010 ,ره6). يشير البحث إلى أن 
المعلمين يستطيعون مضاعفة المشاركة الصفية والتحصيل الأكاديمي للطلاب من مختلف 
املجموعات العنصريةء الثقافيةء واللغوية؛ من خلال تعديل تعلمهم والذي يحفن مقدرتهم 
الثقافية. تزود بعض الدراسات دليلاً يدعم فكرة أنه عندما يستخدم المعلمون التعليم المستجيب 
ثقافياًء يتضاعف التحصيل الأكاديمى للطلاب من مجموعات متنوعة. وجد 4 Au 414 64W‏ 
(1985) اة آنه عندما يستخدم المعلمون قواعد المشاركة في الدروس التي كانت مشابهة 
لحدث الخطابة لأهالي هاواي (قصة الكلام) ”راها؟ )1" فإن التحصيل في مهارة القراءة 
للطلاب من سکان هاواي یضاعف بشکل کبیر. لقد کتبوا: 
ميزة الرئيس في ۷ا50 41۸ (قصة الكلام) هي الأداء المشترك أو الانتاج التعاوني لردود الفعل 
لإثنين أو آكثر من المتحدثينء على سبيل المثال. إذا كان الموضوع يستعرض,» يبدا أحد الأولاد بإعادة 
احصاء الأحداث في يوم معينء ولكنه فوراً سوف يدعو واحداً من الأولاد الآخرين لينضم إليه في 
وصف الأحداث للمجموعة. سيتناوب هذان الولدان كمتحدثين. كل منهما يخبر جزءاً من القصةء مع 
أطفال آخرين يقومون بمقاطعتهم بين الحين والآخر (409م .)Au and Kaw akam‏ تختلف 
القصة الكلامية (إ0۲ا5 )1۵[K‏ بشكل كبير عن الالقاء في أغلب الغرف الصفيةء والتي عادة ما 
ينادي فيها المعلم أحد الأطفال ليخبر قصة. وجد (2007) ع1 أن تحصيل الطلاب الأمريكان 
الإفريقيين يتضاعف عندما يتعلموا الترجمة الحرفية مع الدروس التي تستخدم الممارسة اللفظية 
الأمريكية الأفريقية للدلالة . الدلالة هي ممارسة للكلام ضمن الانجليزية الأمريكية الإفريقية أو 
)E0115(‏ بحیث يضايق المتكلمون يضايقون ويهينوا بعضهم بعضاً. 


تمكان ثقافة المدرسة والبنية الإجتماعية: 
An Empowering Schoo! Culture and Social Structure‏ 

يصف تمكين ثقافة المدرسة والبنية الاجتماعية عملية إعادة بناء الثقافة فى المدرسة ليتسنى 
لطلاب المجموعات العنصريةء العرقيةء اللغويةء والطبقة الإجتماعية المتنوعة. ممارسة المساواة 
التعليمية . يدمج هذا البعد للتعليم متعدد الثقافة تكوين المفاهيم في | لمدرسة كوحدة التغيير 
ويعمل تغييرات بنيوية ضمن بيئة المدرسة ليتسنى للطلاب من كل المجموعات الحصول على 
فرصة متساوية للنجاح. ترسيخ تقنيات التقدير العادلة لكل المجموعات. (Korn-Hober,‏ 
)Watanabe, 2012) .2012, Shepard, 2012, Tylor & Nolen, 2012)‏ وإیجاد معیار بین 
معلمي المدرسة يعيد إمكانية التعليم لكافة الطلاب- بغض النظر عن مجموعاتهم العنصرية 
العرقيةء أو الطبقة الإجتماعية - هي أهداف مهمة للمدارس التي تتمنى أن توجد ثقافة مدرسية 
وينية اجتماعية والتي أيضاً تمكن وتعزز الطلاب من المجموعات المتنوعة. 

Characteristics of a Multicultural School :aفlêثلا ميزات المدرسة متعددة‎ 

لتحقيق أبعاد التعليم متعدد الثقافة» يجب أن يعاد تشكيل المدارس والمعاهد التعليمية 
الأخرى ليتسنى للطلاب من جميع المجموعات. العنصريةء الثقافية, الجنسية, واللغوية, والطبقة 
الاجتماعية الحصول على فرص متساوية للتعلم ويمارس كذلك التمكين الثقافي. 4٣١‏ ءk١B2)‏ 
(2013 ,ء)«84. كما يجب أن تساعد المعاهد التعلمية أيضاً جميع الطلاب في تنمية القيم 
الديمقراطيةء المعتقدات. المعرفةء المهارات الاتجاهات التى يحتاجونها للعمل عبر الثقافات 
المختلفة. 

ما هي أقسام المدرسة التي تحتاج أن يعاد تشكيلها من أجل تحقيق أبعاد التعليم متعدد 
الثقافة؟ تمتاز المدرسة التي تمثل هذه الأبعاد بالسمات التالية المبينة في جدول1-3: 
1- الاتجاهات؛ الإدراكات» المعتقدات» واجراءات العاملين في المدرسة. يشير البحث إلى أن 

المعلمين والمدراء غالباً ما يكون لديهم توقعات منخفضة لطلاب الأقلية اللغويةء وطلاب 

(Gandora & Hopkins, 2010, Gay, 2010, Green, الدخل المنخفض.: والطلاب اللونىن‎ 

(2012. في المدرسة متعددة الثقافة المعاد انشاؤهاء يتكون لدى المعلمين والمدراء توقعات 

أكاديمية مرتفعة لجميع الطلاب ويعتقدون بأن جميع الطلاب يمكن أن يتعملوا. ,ا۸A)‏ 

2011, Howard, 2010, Nieto, 2010, Sensor & DiAngelo, 2012, Sizemore, 

.2008( 
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2 المنهاج الرسمي. يصف ألمنهاج في معظم المدارس المفاهيم الأحداثء والمواقف المتعددة من 
منظور المجتمع الأمريكي السائد. (ط2009 ,)مه8 ,20124 ,س). إنها غالباً ما تهمش 
خبرات الناس الملونينء النساء وطلاب 1681 (2012 .)K4۷a ١38,‏ يشكل التعليم متعدد 
الثقافة المنهاج ليتستى لجميم الطلاب أن ينظروا إلى الأحداث, المفاهيم القضاياء 
والمشاكل من منظور المجموعات العنصريةء العرقيةء اللغويةء الجنسية؛ والطبقة الإجتماعية 
المختلفة. (ط2009 ,sو)مه8‏ ,20124 .)4u,‏ تعتبر تصورات كل من النساء والرجال - 
بالإضافة ل 1681 .(2013 ,140) مهمة في المنهاج متعدد الثقافة المعاد انشاؤه. 

الجدول 1.3 السمات الثمانية للمدرسة متعددة الثقافة 


1- يتكون لدى المعلمون ومدراء المدرسة توقعات مرتفعة لجميع الطلاب. واتجاهات إيجابية 
تجاههم. وهم أيضاً يستجيبون لهم بطريقة إيجابية ومهتمة. 


الحال لكلا الجنسين. 
3- تتطابق اسالیب التعليم المستخدمة من قبل المعلمين مع المسمات التعليميةء الخقافية 


4- يظهر المعلمون والمدراء الاحترام تجاه لهجات الطلاب ولغاتهم الأصلية. 

5- الأدوات التعليمية المستخدمة في المدرسة التي تظهر الأحداثء المواقف» والمفاهيم من منظور 
الجموعات الثقافيةء العرقيةء والعنصرية. 

6- تعتبر اجراءات التقييم والاختبار المستخدمة في المدرسة حساسة ثقافياًء تؤدي إلى تمثيل 
الطلاب الملونين بشكل نسبي في صفوف الأذكياء والموهوبين . 

7- تعكس ثقافة المدرسة والمنهاج الخفي الاختلاف الثقافي والعرقي. 

8- يتكون لدى مرشدى المدرسة توقعات مرتفعة بالنسبة للطلاب من المجموعات العنصريةء 
العرقيةء واللغوية الختلفة ويساعد هؤلاء الطلاب في وضع وادراك أهداف مهنية إيجابية. 

3- التعلم» التعليم. والميزات الثقافية المفضلة من قبل المدرسة: يشير البحث يشير إلى أن عدد 
كبير من الطلاب ذوى الدخل المنخفضء الأقلية اللغوية. اللاتينيينء السكان الأمريكيين 
اأعلفي رااطن اك اوق اتن وة ت انه ا ت ن 
أساليب التعليم التي تستخدم في أغلب الأحيان في المدارس» (2007 1e,‏ ,2011 ,ا4)ء 


i 
O 


1 
a 


غالباً ما يتعلم هؤلاء الطلاب بشكل أفضل عندما تستخدم تقنيات التعليم التعاونية أكثر من 
التنافسية (2012 .)10۲١, 2012, 0٤2١,‏ كما يتعلمون أفضل عندما تكون قوانين المدرسة 
ومخرجاتها التعليمية صريحةء وتوقعات واضحة )2012 .(Delpit, 2012, Health,‏ 


لغات ولهجات المدرسة: يأتي الكثير من الطلاب للمدرسة يتكلمون لغات ولهجات من 
الانجليزيةء مختلفة عن الإنجليزية القياسية التي يتم تعلمها. على الرغم من أهمية تعلم 
الإنجليزية القياسية من أجل استخدامها بنجاح في مجتمع أوسع» إلا أن على المدرسة أن 
تحترم اللغات الأولى والاختلافات الإنجليزية التى يتكلمها الطلاب. & ١214,‏ 62) 
TES 2010, Valdes, Capitelli, & Alvarez, 2011)‏ العديد من الطلاب 
الأمريكيين الإفريقيين يأتون للمدرسة يتحدثون ما يطلق عليه اللغويين باسم ٥د‏ هطع أو 
(الإنجليزية السوlıء(.‏ )2011 Baugh, 2007, Haddly & Mallinson,‏ & imاA).‏ في 
المدارس متعددة التقافة المعاد إنشاؤهاء يحترم المعلمون والمدراء اللغات واللهجات 
الانجليزية التي جاء الطلاب إلى المدرسة بحيث يتم استخدام هذه اللغات واللهجات كأدوات 
لمساعدتهم في تعلم الإنجليزية القياسية )2011 .(Varghes & Stritikus,‏ 

الأدوات التعليمية: الكثير من التحيزات - أحياناً تكون مستترة - قد وجدت في المناهج 
وفي المواد التعليمية الأضرى» تهمش هذه المواد غالبا تجارب الناس اللونينء الأقليات 
اللغويةء النساء» وذوي الدخل المنخفض» وتركز على تصورات الرجال الذين هم أعضاء في 
المجتمع ludlد. .(C.A.M. Banks, in press)‏ في المدرسة متعددة الثقافة المعاد انشاؤهاء 
تشكلت الأدوات التعليمية ووصفت الأحداث من مختلف التصورات العرقية والتقافية ,uا۸)‏ 
2012a, Banks, 20092,b(‏ تعلم المعلمون والطلاب انتا کف راودو التخو اك 
والافتراضات لكل المواد. 

التقييم وإجراءات الاختبار: غالباً ما ينتج عن 1Q‏ (اختبار الذكاء) واختبارات القدرات 
الأخرى بأن يتم تمثيل الطلاب الملونين. طلاب الدخل المنضفض,» وطلاب الأقلية اللفوية 
بشكل كبير في صفوف طلاب التخلف العقلي» ويقل تمثيلهم في صفوف الطلاب الأذكياء 
والموهوبين (2013 .)۴0١۵,‏ تتوزع الموهبة البشريةء وكذلك التخلف العقلي» عشوائياً عبر 
مجموعات السكان البشريةء وبالتاليء في المدرسة متعددة الثقافة المعاد إنشائهاء تستعمل 
تقنيات التعليم التي تساعد في تقييم الطلاب من مختلف المجموعات الثقافيةء العرقيةء 
واللغوية بطرق عادلة ومنصفة ثقافياً. )2012 .(Taylir & Nolen, 2012, Shepard,‏ في 
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المدرسة متعددة الثقافة المعاد انشارؤهاء يتواجد الطلاب الملونون وطلاب الأقلية اللغوية. 
بنسب في صفوف الأذکیاء والموهوبین (2013 »)۴٥۲۵,‏ ولا يتواجدون بكثرة فى صفوف 
الطلاب المتخلفىن عÎua. (Haber, Artiles & Hennandes - Caca, 2012, Richmen,‏ 
(2012. 


7- ثقافة المدرسة والمنهاج الخفي: عرف المنهاج المخفي على أنه المنهاج الذي لا يدرسه المعلم 
بوضوح ولكن يستطيع جميع الطلاب تعلمه. (1992 ,0ء)ءة[) سمى المنهاج الخفي" 
بالدروس غير المتعلمة". تنعكس إتجاهات المدرسة تجاه التنوع الثقافي والعرقي بكثير من 
الطرق الخفية في ثقافة المدرسة مثل الصور على لوحة الاعلانات» البنية العنصرية للعاملين 
في المدرسة والعدالة للطلاب من مختلف المجموعات العنصرية العرقيةء الثقافيةء واللغوية. 
الذين عوقبوا وأوقفواء يقوم التعليم متعدد الثقافة ويصلح بيئة المدرسة الكلية بحيث يرسل 
المنهاج الخفي رسالة بآن التنوع العرقي» الثقافي» واللغوي معروف وذو قيمة. 

8- برنامج الاستشارة: فى مدرسة متعدد الثقافة فاعلةء يساعد المستشارون الطلاب من 
ملف الوعات الثقافية العنصريةء العرقيةء واللغويةء للقيام بخيارات مهنية فعالة 
وأخذ الدروس التي يحتاجونها للسعي وراء خيارات هذه المهن. (2012 ,ع؟S‏ & صi).‏ 
يساعد المستشارون الثقافيون الطلاب أيضا للوصول إلى ما وراء ادراكهم» ليحلمواء 
ويحققوا أحلامهم. 
قام معلمو التعدد الثقافي بافتراض بأنه إذا كانت المعطيات الثمانية السابقة ضمن بيئة 

المدرسة قد تشكلت وأنشأت» وأن أبعاد التعليم متعدد الثقافة قد نفذت, فإن الطلاب من 

مختلف المجموعات سوف يحرزون مستويات أعلى للتحصيل الآكاديمي. وأن اتجاهات 
المجموعات الداخليةء المعتقدات» سلوكات الطلاب من مختلف المجموعات ستصبح أكثر 

ديمقراطية. 


القفصل الرايع 


تخييرالمنهج 


Curriculum Transformation 


من المهم آن نفرق بين غرس المنهاج وتغيير المنهاج» عندما يتم غرس المنهاج مع محتوى 
العرق والجنس بدون تغييرهء يرى الطلاب تجارب المجموعات الثقافية والنسائية من منظور 
الإطار المفاهيمي للقانون الغربي التقليدي (2012 ,41ں ,.20123 ,»). بالتاليء 
تضاف مجموعات مثل الأمريكيين الأصليينء الأمريكيين الآسيويينء واللاتينيين للمنهاج إلا أن 
خبراتهم تری من خلال تصورات مؤرخي الاتجاه السائد وعلماء الاجتماع. عندما يتم غرس 
المنهاج بدون تغيير» تضاف النساء للمنهاج ولكن ينظر إليهن من خلال منظور ذكور الاتجاه 
السائد. مفاهيم مثل "الحركة غرياً'ء 'الإكتشاف الأوروبي لأمريكا"» والرجال وعائلاتهم ذهبوا 
إلى الغربٴ. بقيت سليمة. 

عندما يتم تغيير المنهاج» يقوم الطلاب والمعلمون بتبديل نماذج ويظهرون تجرية الأمريكيين 
والعالم من خلال وجهات نظر المجموعات العنصريةء العرقيةء الثقافيةء والجنسيات المختلفة. لم 
يعد ينظر لوصول كولومبوس للأمريكيتين (كإكتشاف)ء ولكن كإتصال ثقافي أو مواجهة والذي 
كان له نتائج مختلفة على الأرواكيين والأورويي« و|لإفرãıقıı. (Bigelow & Peters0”,‏ 
(2003. في منهاج تم تغييره لا ينظر إلى تجارب النساء في الغرب كملحق لتجارب الرجال 
ولكن ينظر إليها من خلال عيون لاء" )1987 (Armitage, 1987, Limerick,‏ 

يناقش هذا الفصل الالتباس حول الأهداف في التعليم متعدد الثقافةء يصف أهدافها 
وتحدياتهاء ويذكر أساس المنهاج متعدد الثقافة الُعدل. من الأهداف المهمة للتعليم متعدد الثقافة 
مساعدة المعلمين والطلاب لتعديل أفكارهم حول طبيعة وتطور الولايات المتحدة والعالم ولتطوير 
الالتزام للتصرف بالطرق التي سوف تجعل الولايات المتحدة والعالم أكثر ديمقراطية وإنصافاً. 

المعنى وأهداف التعليم متعدد الثقافة: 

The Meaning and Goals of Multicultural Education 

يظهر كم كبير من الالتباس - بين كل من المعلمين والعامة - حول معنى التعليم متعدد 
الثقافة. ظهر الإلتباس حول معنى التعليم متعدد الثقافة بسؤال محررة فى إذاعة التعليم 
الوطنية وسالتني: ما هو الفرق بين التعليم متعدد الثقافة. التعليم المتعصب عرقیاً قافنا 
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وبين التعليم العالمي؟". لاحقاً أثناء مقابلة تليفونيةء أدركت بأنها كانت تعني "التعليم الإفريقي'» 
أكثر من ”التعليم العرقي'. بالنسبة لهاء تعتبر هذه المواضيع مترادفة. 

قبل أن نتمكن من حل المشكلة التي تسببت بها المعاني المتعددة للتعليم متعدد الثقافة. 
نحتاج فهماً آفضل لأسباب المشكلة. هناك سبب واحد مهم أدى إلى الالتباس حول معنى 
التعليم متعدد الثقافة وهو المعاني المشتركة للمفهوم في الأدب المحترف نفسه. لمج إع)ءS1‏ 
(1997 ,١2اع»‏ في دراستهم الشاملة للأدب في التعليم متعدد الثقافة وجدوا أن الموضوع له 
معاني متنوعة وأن شيوع المعاني المختلفة المشتركة هو تعديل صمم لتحسين التعليم عند 
الطلاب اللونين. 

للممضي قدماً في هذا المجالء ولتقليل المعاني المتعددة للتعليم متعدد الثقافة, يصتاج 
الباحثون آن يطوروا مستوى أعلى من التناغم حول ما تعنيه هذه المفاهيم. يظهر بين 
الأكاديميين توافق حول المعنى للتعليم متعدد الثقافة يتنامى هذا التناغم بين الباحثين الساعين 
إلى هدف مهم للتعليم متعدد الثقافة وهى زيادة المساواة التعليمية للطلاب من المجموعات 
العرقيةء الثقافيةء (2012 ,0ء ,2013 »)8B «ks,‏ الطبقة الاجتماعية. ,رD0[b‏ & (Weis‏ 
Weis, 2013(‏ ,2012. واللغوية المختlفة«‏ )2016 .(Grandara & Hopkins,‏ 

هناك افتراض رئيسي في التعليم متعدد الثقافة هو أن بعض المجموعات الطلابية - لأن 
خصائصهم الثقافية أكثر تماسكاً بالثقافة المعايير. وتوقعات المدرسة من أولئك في مجموعات 
آخرى من الطلاب - لديهم فرص أعظم للنجاح الأكاديمي أكثر من الطلاب الذين لا تتناغم 
ثقافاتهم مع ثقافة المدرسة. على سبيل المثال يميل الذكور الأمريكيين الإفريقيين من ذوي الدخل 
النخفض إلى المشاكل فى المدارس أكثر مما يفعل الذكور البيض من الطبقة المتوسطة 
.(T.C-Howard, 2012)‏ ` 

لأن أحد أهدافها هو زيادة المساواة التعليمية بين الطلاب من المجموعات المختلفة. أصبح 
من الضروري إعادة هيكلة المدرسة لجعل التعليم متعدد الثقافة يصبح حقيقة. لإعادة هيكلة 
المدارس من أجل تزويد جميع الطلاب بفرص متساوية للتعلمء يجب آن تتغير بعض 
الإفتراضاتء الاعتقادات» والقواعد من جذورها في المدارس. 

يتضمن هذا تتبع الطرق التي من خلالها تتم ترجمة واستخدام أختبارات القدرة العقلية 
.)Shepard, 2012, Taylor & Nolen, 2012, Watanabe, 2012)‏ یجب آن یتم تأسیس 
نماذج جديدة حول طرق تعلم الطلاب» عن قدرة الإنسان. (2012 ,١2۲۴ء51)»‏ وعن طبيعة 
المعرفة من أجل إعادة هيكلة المدارس وجعل التعليم متعدد الثقافة حقيقة واقعة. 
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سيتوجب على المعلمون الإيمان بأن جميع الطلاب يستطيعون التعلم» بغض النظر عن 
طبقتهم الإجتماعية أو عضويتهم للمجموعة العرقية. وأن تلك المعرفة هي بنية اجتماعية تحتوي 
على إفتراضات إجتماعيةء سياسيةء ومعيارية. ,1998 (Bally & Cono, 2008, Harding,‏ 
.Hartksock, 1998(‏ یعتیر تحقیق التعليم متعدد الثقافة ضمن المدرسة عملية مستمرة؛ لا يمكن 
أن تتحقق ضمن أسابيع قليلةء أو مضي بضع سنين. 

يحتاج تحقيق التعليم متعدد الثقافة التزام طويل الأمد بتحسين المدرسة وإعادة هيكلتها . 

هدف آخر مهم للتعليم متعدد الثقافة - بحيث يوجد إنسجام واسع بين السلطات في 
الميدان ولكنه غير مفهوم وغير مقدر من قبل الكثير من المعلمينء الصحفيينء والعامة - وهو 
مساعدة جميع الطلاب بمن فيهم الطلاب البيضء» لتطوير المعرفةء المهارات» والسلوكات» التي 
يحتاجونها للبقاء والعمل بفعالية في مستقبل مجتمع الولايات المتحدةء والذي سيصبح نصف 
سکانه ناس ملونين بحلول عام 2042. (2010 Census Bur e2,‏ .0.5). بقاؤنا كدولة قوية 
وديمقراطية سيكون عرضة للخطر إذا لم نساعد طلابنا بإكتساب المعرفة والمهارات التي 
يحتاجونها للعمل في مجتمع وعالم متنوع ثقافياً في المستقبل. وكما قال مارتين لوثر كينغ. [ 
سوت نیش معا کاچ ی و اخرات آو تمو قان ورل كالغر اء 198772 ;16158 

يرتبط هذا الهدف للتعليم متعدد الثقافة بهدف مهم للتعليم العالمي -وهو مساعدة الطلاب 
بتطوير تنافس ثقافي مع ثقافات تتعدى حدودنا الوطنية وإدراك أن جميع الناس الذين يعيشون 
على وجه الأرض لديهم أقداراً مترابطة. (2005 ,ا ٤ء‏ ,ئج« 84). إن المواطنين الذين لديهم 
فهماً وإعتناقاً للثقافات ضمن دولتهم الخاصة بهم» هم على الأرجح أكثر عرضة للعمل بفعالية 
ضمن ثقافات خارج أوطانهم» أكثر من أولئك الذين لديهم فهماً واعتناقاً أقل للثقاقات ضمن 

مع أن التعليم العالمي والمتعدد الثقافة يتشاركان في بعض الأهداف المهمةء إلا أنه ومن 
خلال الممارسة يمكن أن يمنع التعليم العالمي التدريس عن التنوع العرقي والثقافي في 
الولايات المتحدة. يشعر بعض المعلمين براحة أكثر عند تدريسهم موضوعاً حول المكسيك أكثر 
في تدريسهم عن الأمريكان المكسيكيين الذين يسكنون معهم في نفس الولاية والمدينة. معلمون 
آخرون» ويعض الناشرين» لا يفرقون بين التعليم متعدد الثقافة والتعليم العالمي. بالرغم من أن 
أهداف التعليم متعدد الثقافة والتعليم العالمي متممين لبعضهم بعضاً. إلا أنه تبرز الحاجة 
للتمييز بينهما من الناحية النظرية والتطبيق. 
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التعليم متعدد الثقافة لجميع الطلاب: 
Multicultural Education Is for All Students‏ 

نحتاج أن نفكر جدياً بشأن لماذا لم ينجح تربويو التعدد التقافي بإيصال الفكرة للمعلمينء 
الصحفيين وللعامة بأن التعليم متعدد الثقافة لا يهتم فقط بالطلاب الملونين وطلاب التنوع 
اللغوي ولكن آيضاً بالطلاب البيض في الثقافة السائدة. كما أنه لا يتم الإعتراف بشكل كبير 
بأن بعض التعديلات التي صممت لمضاعفة التحصيل الأكاديمي لطلاب الأقلية العرقية واللغوية 
- مثل علم أصول التدريسء» لتقنيات التعليم التعاوني - سوف تساعد أيضاً طلاب الإتجاه 
السائد البيض في مضاعفة تحصيلهم الأكاديمي وتطوير سلوكات وقيم إيجابية في المجموعة. 
Horn, 2012, Lotan, 2012)‏ ,2012 ,رGa).‏ من المهم أن يقَهم التعليم متعدد الثقافة 
كإستراتيجية لجميع الطلاب لعدة أسباب مهمة. لا تعمل مدارس الولايات المتحدة كما يجب 
من أجل تحضير جميع الطلاب لتأدية وظائفهم في مجتمع صناعي ذو تقنية عالية. 
.)Parling-Hammond, 2010(‏ أغلب الطلاب ال ملونين (باستتناء بعض المجموعات للطلاب 
الآسيويين مثل الصينية الأمريكية واليابانيين الأمريكيين) وطلاب الدخل المنخفض هم أكثر 
اعتماداً على المدرسة في التحصيل الأكاديمي من أولئك البيض من الطبقة الوسطى لأسباب 
مختلفة معقدة. تعتبر إعادة هيكلة المدرسة أمراً ضرورياً لجميع الطلاب بسبب المستوى العالي 
في القراءة والكتابةء والمهارات الضرورية التي يحتاجها المواطنون في مجتمع المعرفة ويسبب 
التوقعات العالية التي يملكها المواطنون في مدارس اليوم. 

تضاعفت توقعات العامة للمدارس العامة بشكل هائل منذ بداية القرن عندما أصبح الكثير 
من مغادري المدرسة قادرين على الحصول على وظائف في مصانع (2005 ,2۳٣ھ‏ 6). تعتبر 
إعادة هيكلة المدرسة هدفاً مهماً وغايةً عظيمة للتعليم متعدد الثقافة. يجب أن يفهم التعليم 
متعدد الثقافة كإستراتيجية لجميع الطلاب لأنها ستصبح مؤسسية ومدعومة في مدارسء 
كليات وجامعات الولايات المتحدة فقط للمدى الذي تم إدراكه كإهتمام عالمي وطني واسع. 
إحتلت فكرة عرقية محددة للتعليم متعدد الثقافة مذزلة متدنية في النجاح والتنفيذ في معاهد 
الدولة التعليمية. 

التحديات التي تواجه منهاج الاتجاه السائد: 

Challenges to the Mainstream Curriculum 

يدعي بعض القرًاء بأن المناهج العرقية متواجدة من قبل في المعاهد التعليمية في الولايات 

ا وإنه تعليم أوروبي ومسهيمن عليه من قبل الذكور. واني اتفق إلى حد ما مع هذا 
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الإدعاءء أعتقد بأن أيام صدارة وهيمنة المنهاج السائد أصبحت محدودة. إن المنهاج الذي تم 
ترسيخه ضمن مدارس» كليات وجامعات الولايات المتحدةء يتم تحديه بشكل كبير هذه الأيام 
وسوف تستمر هذه التحديات حتى يتم إعادة هیکلتها بحیث تعکس بشكل دقيق خبرات» 
أصوات» وكفاح الناس المولونين من النساء. 1681. المجموعات الثقافيةء اللغويةء والطبقات 
الاجتماعية الأخرى في مجتمم الولايات المتحدة. 

تغير المنهاج ضمن مدارس» كليات» وجامعات الولايات المتحدة جوهرياً خلال العقود الثلاثة 
الماضية. من المهم أن تؤخذ تلك التغييرات بعين الاعتبار . يتعلم الطلاب في المعاهد التعليمية 
اليوم الكثير عن التنوع العرقيء» الثقافي» العنصري» والجنس أكثر مما تعلموا قبل ثلاثة عقود 
ماضية. كان لذى حركات الدراسات العرقية. وخركات الدراسات النسائية تأثير ذو مغنى على 
المنهاج في مدارس» كليات» وجامعات الولايات المتحدة. 

تعتبر هيمنة المنهاج السائد أقل إكتمالاً وتماسكاً مما كانت عليه قبل حركات الحقوق 
المدنيةء وحقوق المرأة فى الستينيات 1960s‏ والسبعينيات 1970s‏ . تختلف العوامل التاريخيةء 
اع و ا ا عر ا کات هه ع كات مهات الد انرك قك 
بالمعاهد الإجتماعية. الاقتصاديةء والسياسية الكبرى في الولايات المتحدة في القرنين السابع 
عشر والثامن عشر. تعتبر العوامل الاقتصاديةء الديمغرافيةء والفكرية والتي أدت إلى ترسيخ 
سيطرة الأنجلو في وقت مبكر من تاريخ الولايات المتحدة متغيرة. بالرغم من سيطرة الانجلو 
أمريكى سياسياًء اقتصادياً وثقافياً. تمت الإشارة إلى هيمنة الأنجلو بقرارات المحكمة 
الأمريكية العليا التى أبطأت وتيرة العمل الإيجابى خلال فترة الثمانينات 19805 وزعزعت 
قوائن الخقزق اة التي تمي لتاس من ذوي الأخخياجات الخاسة ق2001 كفت 
الككة اسشا اماق التنوع عندما صرحت بأن خطط ازالة التفرقة العنصرية في 
المدارس في مناطق سياتل» واشنطن» وفي "لويس فيل" كنتاكي» غير قانونية في عام 2007. 

ومع ذلك» هناك علامات عبر المجتمع الأمريكي بأن هناك تحدياً لهيمنة الانجلو وسيطرتها 
وأن المجموعات مثل الأمريكيين الإفريقيينء الأمريكيين الآسيويينء واللاتينيين تطالب بشكل 
كبير بالتضمين البنيوى الكامل وإعادة الصياغة للقانون الملستخدم لإختيار المحتوى لمنهاج 
الفرستة الا واتتاة )2012 .)Chang, 2012, Hu-DeHart,‏ من المھم أيضاً الإدراك 
بأن الكثير من المتعاطفين البيض ينضمّون للناس اللونين لدعم إعادة المعاهد التعليمية. 
السياسيةء الاقتصادية. والاجتماعية في الولايات المتحدة. من الخطاً أن يفهم أو يدرك بأن 
حركات الاصلاح اليوم هي حركات الناس المونين ضد البيض. 

هناك خرافة متعارف عليها ضمن مجتمعنا هي أن البيض مجموعة متألفة. تخفي كلمة 
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(أبيض) أكشر مما تظهر. يعتبر البيض مجموعة متنوعة جداً من منظور الصفات العرقية 
والثقافيةء الانتماءات السياسية والاتجاهات نحو التنوع العرقى والثقافى. ,10۷21 )٤٥,‏ 
McLntosh, 2012)‏ ,2012. الكثير من البيض اليوم» كما هو الحال تاريخياً. قد دعمت 
الحركات الاجتماعية لزيادة حقوق الأمريكيين الأفريقيين والناس الملونين. يعتبر المواطنون 
البيض من ذوي التوجهات الاصلاحية والذين يدعون لمزيد من المساواةء والعدل في المجتمعء 
عاملاً مهماً سيزيد من صعوبة استمرار هيمنة رؤية الأنجلو على المعاهد السياسية والتعليمية 
في الولايات المتحدة. يلعب البيض اليوم دوراً مهما فى حركات الاصلاح الاجتماعى» وفى 
انتخابات السياسيين الأمريكيين الأفريقيين واللاتينين. ' ا 

أنتخب باراك أوياما كرئيس للولايات امتحدة الأمريكية في عام 2008 بدعم كبير من 
الناخبين البيض. الأمريكان الإفريقيين الذين أنتخبوا كمحافظين» كحكام» أو فى الكونغرس» هم 
أيضاً تلقوا دعماً واسعاً من البيض» كما كانت الحالة فى انتخاب Patrick‏ 1 الذي 
O ag aC SÎ‏ 

يشكل العديد من الطلاب البيض في حرم الجامعة تحالفات مع الطلاب اللونين للمطالبة 
أن بعاد نكل متها الخامةة لفل الختم الئاس اللرك ن و الا ك هه الطلاب الذين 
ينادون بمتطلبات الدراسات العرقية في حرم الجامعة انتصارات كبيرة. ,2012 ,عه14٤)‏ 
(2012 ,111 -1. سيبقى تحدي المنهاج الانجلو بريطاني قائماً حتى يتم إعادة تشكيله 
بحيث يشمل الخبرات والأصوات لمجموعة من الجماعات العرقيةء الثقافية واللغوية. 

نسبة كبيرة من الناس الملونين - وتشمل الأمريكان الأفريقيين واللاتينيين والذين يحتلون 
المواقع القيادية في المؤسسات التعليمية - سيتابعون العمل لدمج خبرات شعويهم في مناهج 
الدرسة والجامعةء يشمل هؤلاء الأفرادء الباحثينء المحاضرينء المدراء» ومؤلفي الكتب 
الدرسية. سيتابع الطلاب اللونون تشكيل التحالفات مع الطلاب البيض المتحررين ويطالبون 
بآن يعاد تشكيل منهاح المدرسة والجامعة ليعكس الحقيقة العرقيةء الثقافةء واللغة في مجتمع 
الولايات المتحدة. شكل الطلاب اللونون ما نسبته %46 من طلاب المد ارس العامة في الولايات 
لملتحدة عام 2010. (2012 .)N٣8S,‏ سيواصل الآباء» والجموعات المحلية المطالبة بإعادة 
تشكيل منهاج المدرسة والجامعة ليعطي صوتاً لخبراتهم وكفاحهم. سيواصل آباء الإفريقيين 
الأمريكان والجماعات المحلية بالضغط للحصول على منهاج يعكس الحضارات الإفريقية 
والمدارس التجريبية للذكور السود (2012 .)1.٥. 10۷4۲١,‏ سوف يستمر مؤيدو المساواة بين 
الجنسين بتحدي منهاج الإتجاه السائد وأن الكثير من مؤسسي المنهاج يظهروته ذكورياً 
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بطرياركياً (2008 ,٥۳٥0ن٤‏ & رع ا1ن 8). تتعامل العديد من الأبحاث الجديدة في الدراسات 
النسائية مع ثقافات النساء الملونة (2012 ,[a1)؟ءط؟-رنا6).‏ ستستمر الدراسات النسائية 
والدراسات العرقية بالترابط وتحدي المنهاج المسيطر في مدارس» كليات. وجامعات الدولة 
.(Mayo, 2013, Schieider, 2012)‏ 

التحديات التي يواجهها التعليم متعدد الثقافة 

Challenges to Multicultural Education 

ناقشنا سابقاً بأنه ليس من المرجح أن تصبح الرؤية العرقية الخاصة بالتعليم متعدد الثقافة 
مؤسسية ضمن مدارس» كليات وجامعات الولايات المتحدة وأن أيام سيطرة الانجلو في 
امنهاج الأمريكي محددة. تعتبر هذه حقيقة باعتراف الجميع في مجتمعنا ومستقبلنا. يتم 
تخدن الل معد الففاة ككل نمر ن فل الكات الخافظن: مق المخطاات الف 
ظهرت في برنامج الدراسات العرقية في امناطق التعليمية في آریزونا وتوسانء 5 2010 
gle .(Chaves, 2010, Conant, 2010)‏ الرغم من تلك الهجماتء إلا أن الأبحاث تشير إلى 
أن برنامج الدراسات العرقية قد ضاعف التحصيل الأكاديمي للطلاب الأمريكان المكسيكيين 
في المنطقة التعليمية توسان (2011 ,۲عاعع!5). 

من المتوقع أن تستمرتحديات التعليم والتعليم متعدد الثقافة المرتبطة بالتنوع وأن تأخذ 
أشکالاً وتعابير متنوعة وهي عبارة عن جزء من ديناميكيات مجتمع ديمقراطي بحيث تسمع 
أصوات التنوع ويعبر عنها بحرية. 

نتجت أحد المعاني المربكة للتعليم متعدد الثقافة من خلال محاولات العلماء المحافظين 
الجدد تصوير التعليم متعدد الثقافة كحركة ضد الحضارة الغربية» ضد البيض» وبا لمضمون 
ضد الأمريكيين (2010 ,۳14۷82). تدعو الصحافة الشائعة باستمرار إلى غرس النظرة 
الأفريقية في المنهاج ”التمركز الأفريقي". وقد عرفت الملصطلح ليعني تعليماً يستثني البيض 


والخضارة الرة 
قبل ناس ومجموعات مختلفة ركز الباحثون والمحافظون الجدد الكثير من انتقاداتهم التعليم 


متعدد الثقافة على هذا المفهوم. تمرف (1998) e٤«ء4)ء‏ فكرة التمركز الإفريقي بأنها أوضع 
المثل الأفريقية في مركز أي تحليل والذي بتضمن السلوك والثقافة الافريقية ۲.6 بكلمات 
أخرى. الثقافة الإفريقية تنظر إلى السلوك الإفريقي والسلوك الإفريقي الأمريكي من منظور 
إفريقي اوا إفرنقي امونكل. 
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يشير تعريفه إلى أن الإنجليزية السوداء» أو إيبونكس (sء0«iط)‏ لا يمكن فهمها إلا إذا تم 
النظر إليها من وجهة نظر الذين يتكلمونها. يمكن أن يصف التمركز الإفريقي» حسب تعريف 
6ف د إشافة التممون الأتريكيالإقريقي إلى مهاج الئرسة والتجامعة عتما نش 
التمسركز الأفريقي بهذه الطريقةء عندها يتناغم مع المنهاج متعدد الثقافة لأن المنهاج متعدد 
الثقافة يساعد الطلاب على رؤية السلوك» المغاهيم» والقضايا من مختلف وجهات النظر العرقية 
والثقافية. 

معركة القانون: المصالح الخاصة ضد المصالح العامة 

The Canon Battle: Special Interests Versus the Public Interest 

آثار الضغط من قبل الناس الملونين والنساء لجعل أصواتهم وتجاريهم راسخة ضمن 
الام وان الها الل رور اتال ق ن قا خن ال السافطن اة 
.)C2es, 1991, 2010, Huntington, 2004)‏ العديد من النقاشات في الافتتاحيات 
والمقالات المكتوية من قبل المعارضين للتعليم متعدد الثقافة كانت مضللة لأجندة المحافظين 
امتاس كا انال عم عن ابل تر الماة العا رة رلك افر اتر 
الن اقفن وة الحو اة و لخن اهضامات النخة الضغرة: 

وسيلة ذكية للعلماء المحافظين الجدد هي تعريف مصالحهم الخاصة بالعالميةء وفي تعريف 
الصلحة العامة واهتمامات النساء والناس اللونين بالخاصة. (Glazer, 1997, Hunting”,‏ 
(2004. عندما تصف النخبة المسيطرة مصالحها تماما كمصالح العامة فهي تهمش تجارب 
الخفوغات المستتاة هكا مل الفساء والتانى امون 

يعنى مصطلح المصلحة الخاصة مصلحة تختص وتتعارض مع الأهداف الرئيسية 
E N A SN O E‏ 
الاهتمامات إلى ما وراء احتياجات مجموعة خاصة. 

حسب ما سبق تظهر قضية هامة وهي: من الذي يصوغ المعايير لتحديد ما تعنيه اللصلحة 
الخاصةء إنها المجموعة المسيطرة أو المجموعات ذات السلطة التي شكلت المنهاجء المعاهدء 
والمنشآت في مُخيلاتهم واهتماماتهم. لا تنظر المجموعة المسيطرة لصالحها على وجه 
الخصوص ولكن بما يتطابق مع المصلحة العامة. تعرف المصلحة من وجهة نظر أولئك الذين 
بسيطرون على المنهاج والمؤسسات الأخرى ضمن المجتمع بأنها آي مصلحة تتحدى سلطة 
وايدولوجيات ونماذج المجموعة المسيطرةء وخصوصاء إذا كانت المجموعة المهتمة تطالب 
بتعديل القانون» الافتراضات, والقيم» للمعاهد والمنشآت. يزخم التاريخ بأمثلة عن المجموعات 
المسيطرة التي تعرف اهتماماتها كمصالح عامة. 
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هناك طريقة واحدة يستطيع من خلالها الناس في السلطة تهميش واضعاف من تم 
استثنائهم من الاتجاه السائد وهي باستدعاء رؤاهم» تواريخهم» أهدافهم» وكفاحات المصالح 
الخاصة» ينكر هذا النوع من التهميش شرعية وقانونية المجموعات المستثناة من المشاركة 
الكاملة فى المجتمع ومعاهده. 

من المصلحة الوطنية أن يتواجد منهاج يعكس خبرات شريحة واسعة من المجموعات في 
الولايات المتحدة وفي العالم ويتناغم مع المصلحة العامة (2007 ١s,‏ 83). أي منهاج آخر 
مثرابط. 

تاريخ الملصلحة الخاصة والأدب مثل التاريخ والأدب الذي يؤكد على صدارة الغرب وتاريخ 
الذكور الأمريكان الأوروبيين» يعتبر ضارا للمصلحة العامة لأنها لن تساعد الطلاب في 
إكتساب المعرفةء المهارات» والسلوكات الهامة للنجاة فى القرن 21. 

الهدف من الدراسات العرقية وحركات الدراسات النسائية هي ليس الضغط من أجل 
المصالح الخاصةء ولكن لتشكيل المنهاج ليصبح أكثر صدقاً وأكثر شموليةء يعكس تواريخ 
حركات تشكيل المصالع الخاصةء لأنها تساهم في نشر الديمقراطية في منهاج المدرسة 
والجامعةء كما تساهم تلك الحركات فى المصلحة العامة بدلاً من تقوية المصالح الخاصة. إنتا 
بحاجة إلى إعادة التفكير بالمغاهيم مثل المصالع الخاصةء المصلحة الوطنيةء والمصلحة العامة 

علينا أيضاً أن نقَيُم استخدام هذه المصطلحات في سياق الدولة والعالم الذي يتغي 
بسرعة. 

تدرك المجموعات الضعيفة والمستبعدة بشكل دقيق الجهود لعنونة رؤاهم وخبراتهم كمصالح 
(2012. 

المنهاج المعدل ووجهات النظر المتحددة 

A Transformed Curriculum and Multiple Perspectives 

يستخدم التربويون أنماطاً متعددة ملخصة في الجدول 1.4 لتوحيد المحتوى الثقافي في 
منهاج المدرسة والجامعة. (20096 ,sم/ه8).‏ تتضمن هذه الأنماط نمط المساهمةء بحيث أن 
المحتوى عن المجموعات العرقية والثقافية محدد بالمقام الأول للعطل والإحتفالات» مثل: الخامس 
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المرأة. يستخدم هذا النمط غالباً في الصفوف التأسيسية الابتدائية. نمط آخر يستخدم بكثرة 
لدمج المحتوى الثقافي في المنهاج هو النمط الاضافيء في هذا النمط » تضاف المفاهيمء 
والأفكار الرئيسية والمحتوى الثقافيء للمنهاج بدون تغيير قواعدها الأساسيةء أغراضهاء 
وخصضاتضما :خالا ما ينجز النمط الإضافي من خلال إضافة كتاب» وحدة» فصل إلى المنهاج 
دون تغییر بنیتها. 


9 ی "4" 


الطلاب يصنع القرارات لقضايا إجتماعية مهمة 
ويتخذون القرارات للمساعدة فى حلَها. 


الحستوى "3" 
فط الل 

تتغير بنية المنهاج لتمكن الطلاب من رؤية الملفاهيم 
والقخااا لدا ةوا لافار الر اة فن وة فر 
مجموعات عرقية وثقافية متنوعة. 


المستوى "2" 

النمط الإضافي 

اف اوي الق ا اا كار ا ت 
ووجهات النظرء إلى المنهاج دون تغبير بنيتها. 


n 8 1 1‏ 1 1 
فط التاهنات 
يركز على الأبطالء العطل والعناصر الثقافية المتميزة. 


الجدول 1.4 أنماط لتشكيل المنهاج متعدد الثقافة 
لا يتحدى نمط المساهمات ولا النمط الإضافي البنية الأساسية أو قانون المنهاج. يتم ادراج 
الاحتفالات الثقافية. النشاطات. والمحتوى في المنهاج جنباً إلى جنب مع افتراضات واطار 
المنهاج. عندما تستخدم هذه الأنماط لدمج المحتوى الثقافي في المنهاج» الناس» الأحداثء 
والتفسيرات المرتبطة بالمجموعات العرقية والنساء غالباً ما تعكس المبادئ والقيم للثقافة 
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المهيمنة أكثر من تلك المجتمعات الثقافية. تقل إحتمالية أن يتم إختيار الأفراد والمجموعات 
الذين يتحدون الوضع الراهنء والمعاهد المسيطرة للتضمين في المنهاج. لذلك تزيد احتمالية 
|درIج« Sacajawea‏ الذي ساعد البيض في انتزاع آراضي الأمريكيين الأصليين في المنهاج» 
أکثر من 6۲٥۸1۳0‏ الذي قاوم الاستيلاء على أراضي الأمريكيين الأصليين من قبل البيض. 

يختلف نمط التعديل جوهرياً عن النمط الإضافي ونمط المساهمات. إنه يغير القانون 
النماذج والافتراضات الأساسية للمنهاج» ويمكن الطلاب من رؤية المفاهيم» القضاياء والأفكار 
الرتضية والشاكل عن وخهات نظن مخظفة. قعل الأهذاف الرتسها لهذا الثمط ماغدة 
الطلاب في إدراك المغاهيم»ء الأحداث. والناس من مختلف وجهات النظر العرقية والثقافية. 
ولفهم المعرفة كبنية اجتماعية. في هذا النمط. يعتبر الطلاب قادرون على قراءة وسماع أصوات 
المنتصرين والمنهزمين. كما تتم مساعدتهم لتحليل وجهات نظر المعلم حول الأحداث والمواقف 
ويعطوا الفرصة لتشكيل وتبرير رؤيتهم الخاصة لهذه الأحداث والمواقف. من الأهداف المهمة 
لهذا النمط هى تعليم الطلاب التفكير الناقد وتطوير المهارات لتشكيل» تدوين» وتبرير نتائجهم 
وتعميماتهم. 

عند تدريس وحدة مثل ”الحركة غرياً" باستعمال النمط التعديليء يحدد المعلم قراءات 
مناسبة وبعدها يسال الطلاب أسئلة مثل: برأيك ماذا تعني الحركة غرياً؛ من الذي كان يحرك 
الغرب - البيض أم الأمريكيين الأصليين؟ أي منطقة في الولايات المتحدة أشير إليها كغربية؟ 
اذا 

الهدف من هذه الأسئلة هى لمساعدة الطلاب في فهم بأن حركة غرياً هي مصطلح أوروبي. 
وهي تشير إلى حركة الأمريكان الأوروييين الذين توجهوا نحو المحيط الهادي كان 14)12 
Sioux‏ يعيشون أصلاً في الغرب كما أشار (2000) )ء116۲ء بنفاذ بصيرة» کانوا يحاولون 
البقاء بصعوبةء ولم يريدوا الانتقال. لم يعتبر ×ناه؟ ”الغرب" وطناً لهم ولكن اعتبروه مركز 
الكون. يستطيع المعلم أيضاً أن يطلب من الطلاب بأن يصفوا الحركة غرياً من وجهة نظر 
×80 من المحتمل أن يستخدم الطلاب كلمات مثل ”النهاية» "زمن الهلاك" أو "قدوم الناس 
الذين أخذوا أرضنا". أيضاًء يستطيع المعلم أن يطلب من الطلاب بأن يعطوا إسماً آخر للوحدة 
مناسباً أكثر من "الحركة غرياً'» ريما يسمونها لقاء ثقافتين. 

يعزز نمط العمل الإجتماعي وعملية صنع القرار المنهاج المعدل من خلال تمكين الطلاب 
متابعة المشاريع والنشاطات التي تسمح لهم بصنع قرارات والقيام بالأعمال الشخصية. 
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الاجتماعيةء والمدنية المرتبطة بالمفاهيم» المشاكلء والقضايا التي درسوها. بعد أن درس الطلاب 
موضوع الحركة غرياً من وجهات نظر مختلفةء رما يقرر الطلاب آنهم يريدون أن يتعلموا أكثر 
عن الأمريكيين الأصليين والقيام بالأعمال التي ستجعل المدرسة قادرة على وصف وإدامة 
مشاهد إيجابية أكثر دقة حول قاطني أمريكا الأوائل. 

تعليم الطلاب حتى يعرفواء ليهتمواء ويعملوا 

Teaching Students to Know, to Care, and to Act 

يجب أن تساعد الأهداف الرئيسية للمنهاج المعدل والذي يشجع القراءة والكتابة متعددة 
الثقافة الطلاب أن يعرفواء ويعملوا بطرق من شأنها أن تطور وتعزر مجتمعاً ديمقراطياً وعادل 
تمارس فيه الديمقراطية الثقافية. يظهر الجدول 2.4 كيف تتقاطع المعرفةء الاهتمام» والعمل 
وکیف تترابط بشکل وثیق. 

تعتبر المعرفة جزءأً مهم للقراءة والكتابة متعددة الثقافةء ولكنها ليست كافيةء لن تساعد 
المعرفة وحدها الطلاب في تطوير التزام تعاطفي» مهتم بالبشريةء ويالتغيير الديمقراطي. هدف 
مهم للمنهاج متعدد الثقافة هو مساعدة الطلاب على تنمية التعاطف, الإهتمام والاعتناق. 
لمساعدة الولايات المتحدة والعالم ليصبحوا أكثر ثقافة وديمقراطيةء يجب أن ينمي الطلاب 
لاسا نحو العمل الشخصيء الاجتماعي» والمدني بالإضافة للمعرفة والمهارات التي 
يجتاجونها للمشاركة في عمل مدني فعال. 


الجدول 2.4 تقاطع المعرفةء الاهتمام والعمل 
على الرغم من أن المعرفةء الاهتمام» والعمل مختلفة مفاهيمياًء إلا أنها مترابطة بشكل كبير 
داخل الغرفة الصفيةء فى الصفوف متعددة الثقافة لتعليم المعلمين أنا استخدم معرفة تاريخية 
ا کن رات ا د ا و ا 0 ی کی اا 
من اختبار وتوضيح مواقفهم الشخصية حول التنوع العرقي. تعتبر هذه التجارب المعرفية 
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أيضاً وسيلة تجعل الطلاب قادرين على التفكير بأعمال يمكنهم أن يقوموا بها لتحقيق 
مشاعرهم والتزاماتهم الأخلاقية. 

تتضمن تجارب المعرفة التي استعملتها لمساعدة الطلاب في إختبار التزاماتهم القيمة 
والتفكير بطرق من أجل العمل قراءة: 'بلسم جليد: البلسم المكي» رحلة المعالج. سارة لورانس 
(1988). سيرة ذاتية قوية لوالدتهاء أحد أوائل الدولة طفل طبيب نفسي أمريكي إفريقيء 
النظرة العامة التاريخية عن المجموعات العرقية المتنوعة في الولايات المتحدة في كتابي ”تعليم 
إستراتيجيات الدراسات العرقية' (2009 ,84«5)ء والكثير من عروض الفيديو والأقلام 
تتضمن القطع المختارة من ”عيون على الجائزة ٠11‏ التاريخ الحائز على جائزة حركة الحقوق 
المدنية التي انتجت من قبل 0۸ام" a‏ ء١1‏ و "عين الناظر" وهو شريط قيديو فعال 
يستعمل المحاكاة ليبين الآثار الواضحة للتمييز على البالغين. 

عرض شریط قیدیو ل ۴11٥۲۲‏ 8[ التي حققت شهرتها من خلال تجربتها المشهورة وهي 
خضب شد ألفال على إسشائى لون رتهم لموم عن الكييد 1969 5 861) .أشنا يف 
عام 2012ء شاهد الطلاب قرصاً مدمجاً تثقيفياً يصف الجدل حول الدراسات العرقية في 
المنطقة التعليمية في توسان» أريزوناء الذي حدث عام 2010. 

لتمكين الطلاب من تحليل وتوضيح قيمهم فيما يتعلق بما قرؤوه وشاهدوهء سالتهم أسطلة 
مثل: كيف جعلك الكتاب. الفيلم» أو شريط الثيديو تشعر؟ لاذا تظن أنك تشعر بتلك الطريقة؟ 
لتمكينهم من التفكير في طرق للعمل على مشاعرهم. سالت أسئلة كالتالي: هل تمتاز خبراتك 
الشخصية بطابع عرقي؟ هل تحب أن تعيش حياة بين عرقية أكثر؟ ما هي بعض الكتب التي 
تستطيع قراءتها أو الأفلام الشائعة التي تستطيع أن تراها والتي ستمكنك من أداء التزامك 
نحو حياة متكاملة أكثر عرقية ر غالباً ما يظهر تاثير هذه الأنواع من التجارب في 
أوراق الطالب. تعتبر الطريقة الأمثل والفعالة التي تمكن المعلمين من اشراك الطلاب في خبرات 
متعددة الثقافة تمكنهم من أن يعرفواء يهتمواء ويشاركوا بالعمل الديمقراطي هي دمج المعلمين 
بخبرات متعددة الثقافة» تركز على هذه الأهداف. 

عندما يكتسب المعلمون المعرفة عن التنوع الثقافي والعرقي بأنفسهم» وينظروا لتلك المعرفة 
من وجهات نظر عرقية وثقافية مختلفةء ويقوموا بأعمال تجعل حياتهم الخاصة ومجتمعاتهم 
متنوعة وأكثر حساسية من الناحية الثقافيةء عندها سيمتلكون المعرفة والمهارات التي 
يحتاجونها للمساعدة في تعديل قانون المنهاج بالإضافة لعقول وقلوب طلابهم. فقط عندما يتم 
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تعديل قانون المنهاج ليعكس التنوع الثقافي» سيتمكن طلاب مدارسناء كلياتناء وجامعاتنا من 
اكتساب المعرفةء المهارات. ووجهات النظر التي يحتاجونها للمشاركة بفعالية في مجتمع اليوم 
العالمي. 

التعليم متعدد الثقافة والبقاء الوطنى 

Multicultural Education and National a) 

نحن بحاجة للتعليم متعدد الثقافة لمساعدة جميع مواطني المستقبل في الولايات المتحدة 
لإكتساب المعرفةء والسلوكات والمهارات التي يحتاجونها للبقاء في القرن 21. لا شيء أقل من 
بقسائنا الوطني والعالمي على المحك (2010 ‘Diiié: Hamihésd.‏ الإهتمام المتزايد بالدول 
من غير البيض مثل الصين والهند» وتوسيع الفجوة بين الاغنياء والفقراء (2012 .)5)1811z,‏ 
تجعل من الضروري لواطني المستقبل الحصول على المعرفة متعددة الثقافة والمهارات الثقافية 
لهذه الدول. الدولة التي لا يستطيع مواطنيها المفاوضة في ساحة عالم متعدد ثقافياً سيكونون 
محرومين بشكل كبير في القرن 21 ويظل بقاؤها عرضة للخطر. 


يصف الفصل الرابع عملية تعديل المنهاج ولماذا تعد ضرورية لمساعدة الطلاب لفهم 
الولايات المتحدة والعالم من وجهات نظر ثقافية وعرقية مختلفة» هذا الفصل يصف كيف يتم 
بناء المعرفة وكيف تعكس السير الذاتيةء الثقافات» وجهات النظر وقيم المؤرخينء علماء 
الاجتماع والتربويون الذين قاموا ببنائها. 

يصف هذا الفصل أيضاً خمس أنواع من المعرفة ويؤكد أن على الطلاب أن يتعلموا كل 
نوع منهاء بالإضافة إلى كيف أن المعرفة تتأثر بمبتكريهاء ٠‏ يجب آن يتعلم الطلاب أیضناً كيف 
يبنوا المعرفة بأنفسهم وكيف أن قيمهم الخاصةء وجهات نظرهم» وسيرهم الذّاتية تؤثر بالمعرفة 
التي قاموا ببنائها. 

An Epistemological Journey :aaرعم رحلة‎ 

لقد كنت طالباً في المدرسة الابتدائية في آركنساس دلتا عام 19505 أكثر ما أتذكره هي 
صورة العبيد السعداء الملخلصين فى مبحث الدراسات الاجتماعية. أتذكر أيضاً بأن هناك 3 
أشخاصض سود في مبحٿث الذرسة ھم «(Booker. T)‏ المربيء (G.W. Carver)‏ العالم؛ و 
)Marian Anderson)‏ الصوت الغنائي. كان لدي العديد من الأسئلة الملحة من خلال أيامي 
الدراسية: لماذا صور العبيد على أنهم سعداء؟ هل كان هناك آناس سود آخرون ذکروا في 
التاريخ بالاضافة إلى Washington‏ و ۲50۲ ؟ من الذي أوجد هذا المشهد للعبيد؟ 
ولاذا؟ صورة العبيد السعداء لم تكن متناغمة مع كل شيء عرفّته حَوَلٌ السلالات الأفريقية 
الأمريكية عن استعباد الناس في مجتمعنا المميز عنصرياً. كان علينا أن نشرب الماء من ينابيع 
معنونة ب 'الملونين'. ولم يكن باستطاعتنا استعمال مكتبة المدينة العامة. 

لربماء لم نكن راضين عن أي من تلك المطالبات القانونية. في الواقع» لقد قاومنا هذه 
القوانين بقوة ولكن بطرق خفية كل يوم. كأطفالء لقد تذوقنا طعم "الماء الأبيض" عندما كانت 
السلطات مشغولة بمخالفات أكثر خطورة ضد نظام الطبقية العنصري. طوال فترة دراستي 
بقيت هذه الأسئلة باررَة كلما حاولت أن أوفق بين ظهور الأمريكيين الإفريقيين في المناهج 
لارا و اناس غرم ف غائ ونجي أن أو اعرف لادا خا فلخي 
تتعارض بشدة. لم تساعد مناهج المرحاة الجامعية في إجابة أسللتي. قرأت مقالة لشخص 


4 الفصل الخامس 
أسود من خلال سنواتي الأريعة الأولى في الكلية. "غريب في القرية"ء بقلم James 821Wi”‏ 
(1953/1985). في هذه المقالة المؤثرة يصف ”ل8 كيف كان يُعامل "كالآخر" فى قرية 
و اک ری لای وات ر کا ا ٠‏ 
إن طلبي المعرفي لاكتشاف لاذا تم عرض العبيد كسعداء» أصبع رحلة طويلة سوف 
تستمر, وإنني كلما فكرت أنني اقترب من الإجابة يزداد السؤال وتزداد إجاباتي صعوية 
تعقيداً. السؤال - لاذا تم عرض العبيد كسعداء؟ - قد أخذ أشكالاً مختلفة فى أزمنة مختلفة 
من جباتي: قد عشت مع هذه الامسلة طوال ناي اة آنا الأن أزن بان السير الذاتية 
للباحثين تؤثر بشكل كبير على قيمهم» أسئلة بحثهم» والمعرفة التي بنوها. 
تعكس المعرفة التي بنوها تجارب وقيم حياتهم. إِخْثَرِعَ العبيد السعداء في كتبي الدراسية 
ية الؤر ىك الخوش ù . rich B. Php» E‏ صور استعباد الناس 
التي أنشأها عكست إيمانه بعقد بعقدة النقص للأمريكيين الأفريقيين ونشأتهم في جورجيا منذ 
بداية القرن. )1993 (Smith & 1Inscoe,‏ . 


The Values of Researchers :jıڌھ|ılا‎ مıق‎ 

علماء الإجتماع هم بشر ولديهم كلا من العقول والأفئدةء لريماء عقولهم ونتاجاتها سيطرت 
على البحث في التاريخ وعلم الاجتماع. تمارس قلوب علماء الاجتماع تأثيراً قوياً على أسئلةء 
نتائج» مفاهيم» قوانين ونظريات البحث. أنا استعمل 'القلب" كمجازن للقيم. » مثل المعتقدات» 
الالتزامات, والمبادئ المعممةء والتي يرتبط بها علماء الاجتماع إرتباطاً وثيقاء أُسكتَّت أبعاد 
القيم في بحث علم الاجتماع وأصبحت صامتة في المجتمع الأكاديمي والثقافة العامة حتى 
تحدي حياد علوم الاجتماع من قبل التقدمينء الدراسات النسائية. وحركات الدراسات العرقية 
في الستينيات والسبعينيات. )1973 .(King, 2004, Lander,‏ 

دعم باحث علم الاجتماع تاريخياً وما زال يدعم السياسات التعليمية التي تؤثر بفرص 
الاه والفرضن التة العلا غاا ما تسيء السداسات الت راي عم من قل 
الباحثين التربويين وعلم الاجتماع السائد إلى الطلاب ذوي الدخل المنخفض والطلاب الملونين. 
لكن قد تكون قيم علماء الاجتماع معقدة ضمن دول متنوعة مثل الولايات المتحدة, كنداء 
والمملكة المتحدة. عزز علم الاجتماع والبحث التعليمي مع مرور الوقت وضمن نفس الفترة كلا 
من التباين (1994 ,إه۲۲× & «إعاوماHe).‏ ودعم التحرر وتحسين البشرية ,)kاC1a€)‏ 
(1965. في مؤسستي للأبحاث التريوية الأمريكية (4۴5۸4)ء وفي الخطاب الرئاسي 
(1998 ,84«)s)ء‏ لقد وصقت البحث الذي يدعم هذه الادعاءات بما يلي: 

ه تعتبر المجتمعات الثقافية والتي يتعايش أفرادها مع بعض اجتماعياً مجتمعات معرفية 
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تتشارك المعتقدات» وجهات النظر والمعرفة. 

ه يتآثر علم الاجتماع والبحث التاريخي من خلال طرق معقدة بتجارب الحياة. القيمء 
السير الذاتية, والمجتمعات المعرفية للباحثين. 

ه تعكس المعرفة المكونة من قبل علماء الاجتماع» المؤرخين» ومفكري العامة وتديم 
مجتمعاتهم المعرفيةء خبراتهم» آهدافهم وأهتماماتهم. 

٠‏ إن كيفية تفسير علماء الاجتماع لتجاريهم الثقافيةء تحتل مكاناً من خلال تفاعل مجموعة 
معقدة من متغيرات الوضع» مثل الجنس» الطبقة الاجتماعيةء العمرء الانتماء السياسيء 
الدين» والمنطقة. (5.م). 

Valuation and Knowledge Constructo" :aيıãillو بناء المعرفة‎ 


في دول حول العالم» كانت ايدولوجية الاستيعاب القوة الملسيطرة تاريخياً منذ عصر 
الاستعمار والتوسع للدول الغربية في الأمريكيتينء الكاريبي» إفريقياء آسياء واستراليا. تؤكد 
ا ا و یل اوا کاک شات ا ا اد و ف 
اللجموعات العنصريةء العرقيةء الثقافيةء اللغوية والدينيةء أن يتنازلوا عن وطنهم وثقافات 
مجتمعهم ويكتسبوا تلك التى فى المجموعات المسيطرة والسائدة ,1977 ,S0۸ع)Pa(‏ 
(1991 ,اعا اط. يؤمن القائمون على هذه الايدولوجية بأن الروابط العرقية تمنع الأفراد 
من تنمية الالتزام والولاء نحو الثقافة المدنية الوطنية. (من أجل انتقاد هذه النظرة)ء انظر إلى 
4 ,2)ءاKm).‏ كانت ايدولوجية الاستيعاب تحدياً جديا للتجديد العرقي وحركات 
الاحتجاج في الستينياتء السبعينيات والثمانينيات. 

دات هة الخركات و فة من قل خركة الحقوق الد للود فن الولايات الخحهة 
(2006 ,116۲ة). إنبثقت التعددية الثقافية والتعليم المتعدد الثقافة من هذه الحركات» تتحدى 
التعددية الثقافية وتتساءل حول ايدولوجية الاستيعاب. وتناقش بان التنوع الثقافي والعرقي 
يثري الثقافة السائدةء التي تفيد بأن هويات الأفراد ”متعددةء متداخلةء ومتشابكة'. 
(۷ا×.م ,2004 ,a)ءiاKym).‏ وأن الأفراد الذين لديهم أصول ثابتة في أوطانهم وثقافات 
مجتمعهم أكثر - وليس أقل - قدرة على أن يكونوا مواطنين فاعلين في الدولة القومية 
ومواطنين عالميين في مجتمع العالم (2006 ,4مم .)A‏ 

ناور ةين موند التحدد اللقافى وهويدي الاستيعاب 


The Debate Between the Assimilationsists and Multiculturalists 


يدعي المحافظون السياسيون الليبراليون - والذين يؤيدو الاستيعاب بقوة- أن التعددية 
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الثقافية ضارة للدولة القومية والمجتمم المدنى ,1977 (Bawer, 2012, Patterson,‏ 
(1991 ,esingerاSch.‏ يؤكد علماء التعدد الثقافى أن ا اة المدنيةء التقديرء ٤١1317,‏ 6) 
(2004, والاندماج البنيوي في الدولة القومية يعد اساسا للمواطنين من مجموعات متنوعة 
لإكتساب الولاء للدولة القومية وليصبحوا مشاركين فاعلين في المجتمع المدني. ,ء)١84)‏ 
(2004 ,ick4اKym-2007.‏ آمل أن أقوم بعمل مساهمة علمية للمناظرة بين مؤيدى التعدد 
الثقافي في هذا القصل من خلال تزريه آئلة للأدعاء مان ماقف كل من اوعدن تكن 
القيم» طرق التفكيرء المواقف السياسيةء والاهتمامات البشرية. يتضمن كل موقف أيضاً نوع 
من المعرفة يجب أن يُعلم في المدارس» الكليات, والجامعات وفي المواقع العامة مثل المتاحف» 
والمسارح» الأفلام» ووسائل الإعلام المرئية. سأصف الآن تصنيف آنواع المعرفة التي توجد في 
الكت زي الخاف الخطيسة اض ذا الضف تاع الكرنرون دربن التاعكن. 
والعاملين الثقافيين لتعريف أنواع المعرفة التي تعكس قيم معينةء إفتراضات» وجهات النظر 
والمواقف الايدولوجية. 

يجب أن يساعد التربويون وعمال الثقافة الطلاب لفهم جميم أنواع المعرفةء كما يجب أن 
يشركوا في المناقشات عن بنية المعرفة والتأويلات المتضاربةء مدى تأثير مصر والفنيقين في 
الحضارة اليونانية(1987/1991 .)83۲١21,‏ يجب أن يتعلم الطلاب كيف يبنوا تفسيراتهم 
الخاصة عن الماضي والحاضر, كيف يعرقوا مواقفهم الخاصةء اهتماماتهم» أفكارهم 
وافتراضاتهم» يجب أن يصبح الطلاب مفكرين ناقدين يملكون المعرفةء السلوكات, المهارات. 
والالتزامات التي يحتاجونها ليشاركوا بالعمل الديمقراطي لمساعدة بلدهم والعالم بإغلاق 
الفجوة بين الُثل والوقائع. التعليم متعدد الثقافة هى تعليم للعمل بفعالية في مجتمع تعددي 
ديمقراطي. تعتبر مساعدة الطلاب في تنمية المعرفةء المهارات» والسلوكات التي يحتاجونها 
للمشاركة في عمل مدني تأمليء أحد أهم أهدافها الكبرى (2007 .)84١)5,‏ إن الموقف 
الفلسفي والذي يشكل أساساً لهذا الفصل هو ضمن التقليد المعدل في التعليم متعدد الثقافة 
والدراسات العرقية (1996 ,ء)”ه8). يربط هذا التقليد المعرفة الالتز ا التختماعي والعقل. 
.Meier & Rd wick, 1986(‏ يمكن أن ينجز التعليم المعدل والموجّه نحو العمل (التعليم 
العملي) عندما يمارس الطلاب أنواعاً مختلفة من المعرفةء يختبروا وجهات نظرهم والالتزامات 
الأخلاقية بحريةء ويمارسوا الديمقراطية في المدارس (1959 ,رع0۷) والمواقع العامة مثل 
المتاحفء المسارح» والنصب التذكارية. (1999 ,إ۴ 0ا). 

The Characteristics of Knowledge :aفذرعkl خصائصض‎ 


أنا أعرف المعرفة بالطريقة التي يفسر الفرد أو يوضح من خلالها الواقع. لقد عرفت 
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المعرفة بشكل واضح» واستخدمتها بنفس الطريقة التي استخدمت فيه في علم إجتماع أدب 
المعرفة ليتضمن الأفكارء القيم والتفاسير (1986 ,ك١٠1ة۴4۲8).‏ أشار الباحثون بأن المعرفة 
تبنی اختتاغبا وتک اهتمامات الب » القيم والعمل. ,1972 (Code, 1991, Foucault,‏ 
Harding, 1991, Kordeman, 2012)‏ 3 تنتج المعرفة ة أيضاً من تفاعلات الqژر (Nejadmehr,‏ 
(2009. وعلى الرغم من أن هناك العديد من العوامل المعقدة تؤثر على المعرفة التي من 
قبل الأفراد والمجموعات - يتضمن ذلك حقيقة ما حدث والتفاعلات التي قام بها منشؤو 
المعرفة مع ناس آخرين - إلا أن المعرفة التي أوجدها الناس قد تأثر و 
لخبراتهم ومواقفهم ضمن أنظمة اجتماعية. اقتصادية. وسياسية خاصةء وبُنية المجتمع. 

في التقليد الغربي التجريبي» المثل الأسمى ضمن الانضباط الأكاديمي هو تشكيل المعرفة 
بدون التأثر بخصائص الباحثين الشخصية والثقافية. (1964 yJ .(Gneer, 1969, Kaplan,‏ 
أنه» وكما أشار الباحثون والناقدون بأن العوامل الشخصيةء الثقافيةء والاجتماعية تؤّثر بعملية 
تشكيل المعرفة حتى عندما تكون المعرفة الموضوعية هي المثل الآأاسمى في الانضباط 
Habermas, 1971)‏ ,1972 ,tا۴ucau).‏ لا يدرك الباحثون كيف أن تجاريهم الشخصية 
ومواقفهم ضمن مجتمع يؤثر بالمعرفة التي ينتجوها. أكثر مؤرخي الاتجاه السائد كانوا غير 
مدركين في كيف أن تحيزاتهم الاقليمية والثقافية أثرت على تفسيرهم لفترة إعادة بناء التاريخ 
الأمريکي» حتى نشر» ۷.8.8 (1935/1962) اه طانا0, دراسة تحدت التراجم المقبولة 
والراسخة لتلك الفترة التاريخية 

Positionality and Knowledge Construction ةفرعkا الحوقفية ویناء‎ 


تعتبر الموقفية مفهوماً فاعلاً إنبثقت عن المنّح النسائيةء يصف هذا الملصطلح أهمية جوانب 
الهوية مثل الجنس» العنصرء الطبةة الماع الخ الن .اعات اة وال تز 
بالمعرفة التي آنشأها العلماء (2013 .)1۴۲١١۵٠[٤,‏ تشير الموقفية إلى أهمية تعريف ا 
ا آي اا ا اق ف اا د ا 
a, 1999(‏ 21daع”A).‏ إن حاجة الباجثين واالعلماء لتعريق مواقفهم الفكرية وإفتراضاتهم 
العا ت عة دري هن مال ف ت اراسان اا والز د ن ج 
النموذج التجريبي الذي سيطر على العلّم الغربي. (2012 ,1991 ,gمHrdi‏ ,1991 .(Code,‏ 
تن الافتر اکن ف الوذ ج الغري التجرى أن القرفة آل اتخجت مرخلا هى رة 
كبا وو وان مادا عالبة تادر ا رمت دار اة انق ار ار 
امئاق المعيارية للباحقين والطماء خلال التمرذج التجريبي التقليدى الذى سيط على 
البعثات والتعليم في الكليات والجامعات في الغرب في بدايات القرن 20. 
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کتب علماء مٹثل الاقتصادي السويدي (1944) لإرM unre‏ وعالم النفس الأمريكي 
(Kenneth B. Clark, 1965)‏ حول حاجة العلماء للتعرف والافصاح عن مواقفهم المعيارية 
وتقييماتهم وليصبحواء» حسب ما وصفهم كلارك» "المراقبون المشتركون". كتب رالارM‏ أن 
هذه التقييمات لا ترفَق بالبحث فقط ولكن تتغلغل فيه: وقد كتب: 

"ا يوجد هناك وسيلة لاستناء التحيزات في علم الاجتماع أفضل من مواجهة التقييمات 
تقديمها كإفتراضات قيمة. واضحة ومحددة (تم التأكيد في الأصل) 1043 .ص. 

A Knowledge Typology علم تصنيف ا)عرفة‎ 

يمكن أن يساعد وصف الأنواع الرئيسية للمعرفة التربويين والعاملين في الثقافة في تعريف 
وجهات النظر والمحتوى الذي يحتاجونه لجعل التعليم متعدد ومستجيب ثقافياً. ,y.2010ة6)‏ 
(2010 ,160. يعكس كل نوع من أنواع المعرفة والمذكورة لاحقاً أغراضاً خاصةء وجهات 
نظرء تجارب» أهداف واهتمامات البشردة. 

يمكن أن يساعد تدريس الطلاب آنواعاً مختلفة من المعرفة في فهم أفضل لوجهات نظر 
الجموعات العنصريةء العرقيةء والثقافية المختلفة بالإضافة إلى تنمية نسخهم الخاصة 
وتفسيراتهم للقضايا والأحداث. كما يمكن أن تساعد هذه الأنواع الطلاب في اكتساب مفاهيم 
للحقيقة تتصف بالدقة والشمولية. تمكن وجهات النظر المتعددة والأنواع المختلفة للمعرفة 
العارقين من بذاء المعرفة والتي تعد أقرب لحقيقة ما حدث من وجهات النظر الفردية. 

في مقالة مهمة ومؤثرة تؤكد »)1e۲۲0١,)1972(‏ بأن وجهات النظر لكل من "المطلعين" و 

'الغرباء/ ضرورية لتمكين علماء الاجتماع لاكتساب نظرة شاملة للحقيقة الاجتماعية. أنا 

اعرف راصق حمس انواع من المعرفة (انظر الجدول 1-5):- (1) المعرفة الشخصية الثقافية. 
(2) المعرفة الشائعة. () المعرفة الأكاديميه السائدة. (4) المعرفة الاكاديمية المعدلة. (5) معرفة 
علم أصول التدريس. مهد عالم الاجتماع الألاني ۲٤ا۷ ١4×‏ الطريق لفكرة إستعمال 
الأتصنيفات لتبويب الظاهرة الاجتماعية. يعتبر تصنيفه لأشكال السلطة الثلاث - تقليديةء 
منطقية من الناحية القانونيةء ومُلهمّه - مثالاً: (1۵ .)16١۲۷-‏ يعتبر تصنيفي لفئات المعرفة 
الخمس وكذلك تصنيف (۷0۴۲) تقريبياً ولكن لا يصف الواقعية بكامل تعقيداتها. تعتبر هذه 
القئات أدوات مفاهيمية مفيدة للتفكير حول المعرفة وتخطيط التعليم والتدريس متعدد الثقافة. 
على الرغم من إمكانية تمييز هذه الفئات مخاهيمياً إلا أنها في الواقع تتشابك وتتداخل بطريقة 
ديناميكية. 

منذ الستينيات 1960 اندمجت بعض النتائج والرؤى حول المعرفة الاكاديمية المعدلة في 
المعرفة الأكاديمية السائدة والمنح الدراسية. 
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الشخصية / الثقافية 


الأكاديمية السائدة 


الاكاديمية المعدلة 


الجدول 1-5 أنماط المعرفة وكيفية ترابطها 


تقليدياًء تعلَّم الطلاب في مدارس الولايات المتحدة وجامعاتها بأن تلك الأرض التي اصبحت 
امريكا الشمالئة كانت منطقة قليلة السكان غندها وض الأوزوييون في القرن السادس عشر: 
وأن الأمريكان الأفريقيين قاموا بمساهمات قليله لتطوير الحضارة الأمريكية. (المعرفة 
الأكاديمية السائدة). 

أثرت بعض نتاجات المعرفة الأكاديمية المعدلة والتي تحدت هذه المفاهيم على المنح 
الأكاديمية السائدة واندمجت فى كتب المدارس والكليات والجامعات السائدة. -ا8) 
ıy Dehart,2012) (Snip. 2012)‏ بالتالی تعتبر العلاقة بين الفئات الخمس للمعرفة ديناميكية 
وتاغل أك متها اا 

The Types of Knowledge -:aقرعkا أذماط‎ 

Personal and Cultural Knowledge -:auفlãثلlو المعرفة الشخصدة‎ 

المفاهيم» الشروحات والتفاسير التي يستمدها الطلاب من التجارب الشخصية في 
أوطانهم» عائلاتهم» وثقافات مجتمعهم» تؤسس معرفة شخصية وثقافية. تستعمل الافتراضاتء› 
وجهات النظر» والرؤى التي استمدها الطلاب من تجاربهم في بلادهم وثقافات مجتمعهم. 
كشاشات لإظهار وتفسير المعرفة والتجارب التي يواجهونها في المدرسة وفي مؤسسات أخرى 
ومواقم ضمن المجتمع الأوسع» مثل المتاحف, والإعلام. 

يشير البحث والنظرية (1986 4طع0 4ة 14۳ »)۴٥١١‏ إلى أن طلاب التحصيل المنخفخض 
من الأمريكيين الإفريقيين غالباً يواجهون صعويات آكاديمية في المدرسة بسبب الطرق التي 


0 الفصل الخامس 


تتعارض من خلالها المعرفة الثقافية ضمن مجتمعاتهم مع معرفة علم أصول التدريس ومع 
توقعات ومعابير المدرسة. كتب 02۲3 ۵٣ھ‏ ۸۳ط ۴٣۲۵‏ أيضا أن ثقافة العديد من الطلاب 
الأمريكيين الأفريقيين من ذوي الدخل المنخفض مقاومة لثقافة المدرسة. يعتقد هؤلاء الطلاب 
أنهم إذا اتقنوا المعرفة التي تعلموها في المدارس فإنهم سوف ينتهكون معايير القرابة الوهمية 
ويصبحون عرضة لخطورة "التصرف کالبيض". اقترح )۴٥۲۵121988-1991(‏ بان الطلاب 
الأمريكيين الإفريقيين الذين أصبح لديهم تحصيل أكاديمي مرتفع ينهون الصراع التاتج عن 
تفاعل معرفة ثقافتهم الشخصية مع المعرفة والمعايير في المدارس بأن يصبحوا "غير 
عنصريين › أو بان يكونوا من ذوي ثقافة خاصة ". 

تعد المعرفة الشخصية والثقافية مشكله صعبة الحل عندما تتصارع مع الطرق العلمية 
لتوثيق المعرفةء وتعتبر كذلك مقاومة لثقافة المدرسة أو تتحدى المعتقدات والافتراضات الرئيسية 
للمعرفة الآكاديمية السائدة. تتكون المعرفة حول الجماعات الخارجية والتي تشير إلى أن 
الطلاب يتعلمون من ثقافات وطنهم ومجتمعهم من المفاهيم الخاطئة» من صور نمطيةء 
ومعلومات دقيقة. (2001 ,04ط )A‏ 

العديد من الطلاب حول العالم اجتماعيون ضمن مجتمعات معزولة عنصرياًء عرقياً على 
طول المدى. .(20013 ,ء)«8) هؤلاء الشباب لديهم فرص قليلة ليتعلموا بالمقام الأول عن 
ثقافات الناس من مختلف المجموعات العنصريةء العرقيةء والثقافيةء الدينيةء والطبقة 
الاجتماعية. 

يمثل الاستخدام التعليمي الفعال للمعرفة الشخصية والثقافية للطلاب تحدياً للتربويين 
بينما في نفس الوقت يساعدهم للوصول إلى ما بعد حدودهم الثقافية. & M011‏ ,2007, eeا)‏ 
Ellin W 003, 2012(‏ -aع5p.‏ يجب على المعاهد التعليمية أن تتعرف؛ تصادق وتستفيد بفعالية 
من المعرفة الثقافية والشخصية للطلاب. هدف مهم للتعليم هو تحرير الطلاب من حدودهم 
الثقافية والعرفية وتمكينهم من تخطي الحدود الثقافية بحُرية. (2007.ء)«ة8) 

في الماضىء» أعطت المدرسة والمعاهد التعليمية الأخرى القليل من الاهتمام للمعرفة 
الحضة والثفافة للطلاب وعلنتي بشكل تتشي الفرةة الغا والساندة :من الى الان 
وعاملي الثقافية أن يكونوا مدركين للمعرفة الشخصية والتقافية للطلاب عندما يقوموا بتصميم 
خيرات تا ل هن العاف انلف يت أن كم اترو العرنة الكقاني 
الشخصية للطلاب» وكمؤسسة ومنصة لتعليم أنواع آخرى من المعرفة. - 07ئل1a)‏ 
Billings,1994).‏ 
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المعرفة الiضlئعة:- Popular Knowledge‏ 
تتكون المعرفة الشائعة من الحقائقء التفسيرات» والمعتقدات التى تأتى من خلال التلفازء 
الأفلام» الفيديوهات» الأقراص المدمجة. الأقراص المرئيةء والأشكال الأخرى لوسائل الإعلام. 
انتقلت العديد من المعتقدات عن المعرفة الشائعة بطرق غامضة. (5,2012١0۲۲۲ء)‏ تعد العبارات 
التالية أمثلة مواضيع هامة في المعرفة الشائعة في الولايات المتحدة:- (1) الولايات المتحدة 
دولة قوية وتملك فرصاً غير محدودة للأفراد الذين يسعون وراء هذه الفرص (2) للنجاح في 
الولايات المتحدة » على الفرد أن يعمل بجد. يمكنك أن تدرك أحلامك في الولايات المتحدة إذا 
كنت تسعى للعمل بجد وأن تدفع نفسك قدماً بهمة عالية. (3) كأرض الفرص للجميع» تعد 
الولايات المتحدة دولة متماسكة بشدةء تمتلك أفكاراً عن المساواة والحرية مشتركة بين الجميم. 
أكثر المعتقدات الكبرى للثقافة العامة الأمريكية مشتركة بشكل واسع وراسخة بعمق في 
مجتمع الولايات المتحدة إلا أنها نادراً ما يتم الحديث عنها بوضوح في الإعلام المتاحف. 
man, 2008(‏ اeعsh)‏ والمواقع التاريخية.(1999 ,۷1ء0[). فى القصص والحكايات النادرة 
قصص الأخبارء التفسيرات للأحداث الحالية. (2012 ,۲۲#ه)). 


في كتابها التثقيفي الممتع» أكاذيب عبر أمريكاء ما الذي يجعل مواقفنا التاريخية تصبح 
خاطئة؟ يصف 10٥٤۷١‏ كيف أن المواقع التاريخية فى الولايات المتحدة تخلد وتعزز الأساطير 
الشائعة عن الأبطال الأمريكيين» والأحداث» و الاستثنائية. 

تعكس الأفلام الترفيهية التجارية المعرفة الشائعة (1994 S4٣,‏ & «ةط0طء). آثناء 
التحضير لكتابة هذا الفصل شاهدت. (کیف ربح الغرب) فیلم شائع ومؤثر أخرجه ۴٥۲۵‏ 1uع[‏ 
وأطلق من قبل شركة 6١M‏ عام 1962ء لقد اخترت هذا الفيلم لإعادة عرضه»ء لأن استقرار 
الغرب هو موضوع ضخم في الثقافة الأمريكية والمجتمع حيث أن هناك العديد من الصور 
الشائعةء المعتقدات» الأساطيرء والمفاهيم الخاطئة. في عرض الفيلم» كنت مهتماً بشكل خاص 
بالصور التي صدرت عن استقرار الغرب» عن الناس الذين كانوا في الغرب أصلاء وعن 
الناس الذين ذهيوا للغرب يبحثون عن فرص جديدة . 

استخدم ٠۲۵١‏ آل (بريسكوت)» عائلة من البيض من ميسوري التي تحد كاليفورنيا. 
لإخبار القصة. يتحدث الفيلم عن قصة ثلاثة أجيال من عائلة بريسكوت. إنها تركز على كفاح 
العائله لتستوطن في الغرب. الهنودء الأمريكان الإفريقيين. والمكسيكيين مخفيون في الفيلم 
تکل کنر يظهر الهنود في القصة عندما هاجموا عائلة بريسكوت من خلال رحلتهم الطويلة 
والمحفوفة بالمخاطر. يظهر المكسيكيون في الفيلم كقطاع طرق يتبون القطار ويقتلون. يظهر 
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العديد من الأمريكان الإفريقيين في خلفية الفيلم ببحرون في القارب بصمت. في نقاط 
متعددة في الفيلم» يشار إلى الهنود كعدائيين. 

تعتبر "كيف ربح الغرب ' تحفة مثالية في ألتقافة العامة الأمريكيةء إنها لا فقط تصور بعض 
أهم المواضيع في الثقافة الأمريكية حول انتصار الغرب» بل إنها أيضاً تدعم وتخلد السلوكات 
للنظرية بأن الغرب قد ربح بواسطة حب الحريةء الناس الذين يعملون بجد الذين سعوا للحرية 
من أجل الجميع. انتجت[حركة الغرب] أناساً يحلمون بحرية. يتصرفون بحريةء وأحراراً في 
تقرير مصيرهم الخاص". 

المعرفة الأكاديىمية اlwlئدة:- Mainstream Academic Knowledge‏ 
المعرفة التقليدية والراسخة في العلوم السلوكية والاجتماعية. 
التي يمكن التأكد من صدقها من خلال إجراءات البحث الموضوعي والصارم التي لا تتأثر 
بالاهتمامات الإنسانيةء القيم» ووجهات النظر. (12۸.1964مK4‏ ,۲,1969ع6۲e)‏ تؤسس هذه 
امعرفة التجريبية كياناً للحقائق الموضوعية التي يجب أن تشكل البؤرة لمنهاج المدرسة 
ا 

الكثير من هذه المعرفة الموضوعية ظهرت أصلاً في الغرب ولكنها اعتبرت عالمية في الطبيعة 
والتطبيق. 

المعرفة الأكاديمية السائدة هى المعرفة التى أصبح إدعاء نقاد التعليم متعدد الثقافة فيها 
مڻل« )1987( (Ravish and Finn (1987, Hirsch bloom‏ مهدداً من خلال إضافة المحتوى 
حول النساء والمجموعات العرقية الملونة لمنهاج المدرسةء الكلية والجامعة. تعكس هذه المعرفة 
قانون النزعة الغربيةء التي كانت مسيطرة تاريخياً على بحث الجامعة والتعليم في الدول 
الغربية. 

تتكون المعرفة الأكاديمية السائدة من النظريات والتفاسير التي أدمجت وقبلت من قبل 
باحثي الجامعات» والمجتمعات الآكاديميةء والمنظمات مثل المؤسسة التاريخية الأمريكية ومنظمة 
علم الاجتماع الأمريكى مؤسسة الصحة النفسية الأمريكيةء والأكاديمية الوطنية للعلوم. 

من المهم أن ندرك بأن علماء الجامعات هم منظرون ناقدون يتساعطون حول النموذج 
التجريبي الذى يسيطر على العلم الغربى.(1983 )6¡٣٥u×‏ (1992 ,2u٬عsہ‏ ۸ . العدید من 
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هؤلاء الأفراد هم أعضاء فى مرؤسسات أكاديمية وطنيةء مثل المؤسسة الأمريكية التاريخية 
وال الا الا ك فو ك هة رمات اتك فكل لاء الك - 
مؤتمرات e‏ ا ن امؤسسات الاحترافية السائدة. هناك قرانين مسيطرة 
نماذج» ونظريات» قبلت من قبل مجتمع باحثي وعلماء الاتجاه السائد الأكاديميين. أحياناً يتم 
تحدي هذه القوانين المؤسسنة والنماذج ضمن مجتمع الاتجاه السائد الأكاديمي نقسه. 

في الواقع» لقد تلقوا معظم تحدياتهم الحقيقية من الأكاديميين خارج الاتجاه السائدء مثل 
العلماء ضمن المجتمع آلأكاديمي المعدل الذي سيتم وصف4 (Collins,2000. Akihiro,‏ 
1994,Takaki, 1993)‏ 

تعد المعرفة الأكاديمية السائدةء مثل الأشكال الأخرى للمعرفة والتي شرحت في هذا 
الفصل» غير مستقرةء ولكنها ديناميكيةء معقدة ومتغيرة. تأتي التحديات للقوانين المسيطرة 
والنماذ ع من العرف الأكاة لاتا اسائ من كمة ر بدرة: 

تقود هذه التحديات إلى التفسيرات, إعادة تفسير المناقشات, الخلافات التماذ» 
والنظريات الجديدة. يبين (1970)« K0‏ بأن الثورة العلمية تأخذ مكاناً عندما يظهر نموذح 
جديد ينبثق ويحل مكان نموذج آخر موجود. إن ما هو أكثر نموذجية في التعليم والعلوم 
الاجتماعية هو أنها تنافس النماذج المتواجدة بالرغم من أن أنواع محددة تعد أكثر تأثيراً 
اال :ارقا ت اى تراك مح 

نستطيع أن نختبر التعامل مع العبودية ضمن المجتمع الأكاديمي في الاتجاه السائدء أو 
التعامل مع الهنود الأمريكيين. لتعريف الطرق التي غيرتها المعرفة الأكاديمية السائدة. منذ 
أواخر القرن التاسع عشر وبداية القرن العشرين في الولايات المتحدة. كتاب .8 1ء ز٣إ‏ لا) 
1111P(‏ المؤثر بقوة. 'عبودية السود الأمريكان'» والذي تشر عام 1918ء سيطر على فكرة 
تفسير عبودية السود حتى تم تحدي وجهات نظرة من قبل الباحثين في الخمسينيات .۲١4اك)‏ 
(1956 كان ءم11٣‏ سلطة محترمة ما قبل حرب الجنوب وفي العبودية. كتابه الذي أصبح 
آثراً تاريخياً هو بالضرورة اعتذار للمستعبدین الجنوپیین (1993 ,0یہ1 & طاز"ء) طور 
نموذج جديد عن العبودية في السبعينيات 1970 والذي لفت الأنظار إلى آراء العبيد حول 
تجاربهم الخاصة .(Blassingame ,1972,Gut ma11.1976(‏ 

خلال أواخر القرن التاسع عشر ويدايات القرن العشرين تم تصوير الهنود الأمريكيين 
بالمعرفة الأكاديمية السائدة كأحد آمرينء كنبيل أو همجي عدائي .(1988.ء¡×۳10) 
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كولومبس اكتشف أمريكا وأن أمريكا كانت قليلة السكان فى المناطق الحدودية عندما وصل 
الأوروبيين إليها في أواخر القرن 15. فى صفحته المؤثرة "أهمية هذه الحدود فى التاريخ 
الأمریکی" ناقش ۴er1) Jackء0” u e۲)1894/1989(‏ بأن هذه الحدود والتی اعتبرها 
نرا كانت الضر انش اتر اة الأتركة 

بالرغم من أن قرضية ( )1٠۲٣۴۲‏ انتقدت اليوم من قبل المؤرخين المنقحين» فقد رسخت 
مقالته مفهوماً عن الغرب» كان لها تأثيرُ قوي في المنّح السائدة الأمريكيةء فى الثقافة الشائعة. 
وفي الكتب المدرسيةء ما زال المفهوم عن بناء الغرب عند 1۲6١‏ مؤثراً فى منهاج المدرسة 
والكتب المدرسية. 

أصبحت هذه الأفكار آأيضاً راسخة ضمن المعرفة السائدة الأكاديميةء كان العبيد سعداء 
وقانعينء أتت أكثر الأفكار المهمة التي أصبحت جزءاً من الحضارة الأمريكية من أورويا 
الغربية. وأصبح تاريخ الولايات المتحدة مفعماً بالتقدم والديمقراطية. 

دعت الحاجة إلى استخدام العبيد الإفريقيين لكي ينقلوا الولايات المتحدة من الأراضي 
البرية الفارغة إلى حضارة ديمقراطية صناعية. كان على الهنود الأمريكيين أن يتنصروا 
وينتقلوا إلى المحميات حتى تصبح الولايات المتحدة دولة صناعية. 

Transformative Academic Knowledge -:aJıعklا‎ ةuمىداكألا المعرفة‎ 

تتكون المعرفة الأكاديمية المعدلة من المفاهيم» النماذج» الأفكار الرئيسية والتفاسير التي 
تتحدی المعرفة الآكاديمية السائدة والتی توسع القانون التاريخي والأدبي. تتحدی المعرفة 
الأكاديمية المعدلة بعض الافتراضات الأساسية التى صنعها علماء الاتجاه السائد عن طبيعة 
المعرفة. 

ترتكز المعرفة الآكاديمية السائدة والمعدلة على افتراضات معرفية مختلفة حول طبيعة 
المعرفة. تأثير الاهتمامات البشرية والقيم على بنية المعرفة وحول الغرض منها. 

هناك اعتقاد مهم للمعرفة الأكاديمية السائدة هى أنها حياديةء موضوعيةء وغير متأثرة 
بالاهتمامات البشرية والقيم تعكس المعرفة الأكاديمية المعدلة الافتراضات التمدنيةء الأهداف 
وطبيعة المعرفة. )1992 (Foucault, 1972, Roty, 1989, Roseau.‏ 

يفترض العلماء الآكاديميين المعدلين بأن المعرفة ليست حيادية ولكنها متأثرة باهتمامات 
البشرية بحيث تعكس المعرفة السلطة والعلاقات الاجتماعية ضمن المجتمع. وأن الغاية من بناء 
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العرفة هي الملساعدة بتحسنن المجتمع (2012 de, 1991, Harding,‏ ). ترتبط المعرفة 
وينيتها بالعمل وتحسين المجتمع لجعله أكثر عدلاً وإنسانية. 

تعكس التصريحات التالية بعض الأفكار المهمة والمفاهيم في المعرفة الأكاديمية المعدلة في 
الولايات المتحدة: لم يكتشف كولومبس أمريكا . عاش الهنود في الأمريكيتين لأكثر من 40,000 
سنة عندما وصل الأوروييون. مفاهيم مثل 'الاكتشاف الأوروبي لأمريكا" » و "الحركة غرياً . 
بحاجة لأن يعاد تعريفها وأن ترى من خلال وجهات نظر المجموعات العرقية والثقافية المختلفة. 
ولم يكن وطن ×٠٥اء‏ 4)٥)ه.1‏ الغرب بالنسبة لهم. كان مركز الكون» لم يكن الغرب لسكان 
الاسكا- لقد كان الجنوب - كان الشرق لليابانيين والشمال للناس الذين عاشوا فى المكسيك. 
لم يكن تاريخ الولايات المتحدة أحد الانجازات المستمرة تجاه الأمظة الديمقراطية. ۴٣۴۲,‏ 
(1998) بالأصح» يتميز تاريخ الدولة بطلب دوري للديمقراطية ويالنزاع» الكفاح» العنف 
والاستبعاد. (1980 Z1",‏ ,2007 4٠ء4).‏ هناك تحد كبير للولايات المتحدة وهو كيف 
ستجعل من أفكارها الديمقراطية واقعاً لجميع مواطنيها. 

Pedagogical Knowledge -:سıردتll‎ Jوصأ معرفة‎ 

تتكون معرفة أصول التدريس من الحقائق, المفاهيم» والقوانين المقدمة في كثب المدرسةء 
وكتب دليل المعلم» والأشكال الأخرى للاإعلام والملصممة للتعليم. تتكون معرفة أصول التدريس 
أيضاً من التوسط. والتفسير للمعلومة في المصادر والمواد التعليمية. الكتاب المدرسي هو 
الملصدر الرئيسي للمعرفة الخاصة بأصول التدريس في مدارس الولايات المتحدة. & ءامم۸) 
smith. 1991( Christoin -‏ تشیر دراسات الکتب ال بأن العبارات التالية هي بعض 
أهم المواضيع الرئيسية في معرفة أصول التدريس في الولايات المتحدة. ۸"¡ ء٤01‏ 8. )١C.۸.M‏ 
press, Loewe. 1995)‏ . 
1- كان مؤسسو أمريكا الأوائل مثل واشنطن وجيفرسون أصحاب أخلاق عالية. رجال محبين 

للحريةء والذين ساندوا فكرة المساواةء والعدل لجميع الأمريكيين. 
2- الولايات المتحدة هي دولة العدالة. الحريةء والحرية للجميع. 
3- فواصل الطبقة الاجتماعية ليست قضايا مهمة في الولايات المتحدة . 
4- ليس هناك جنس مميزء طبقةء أو نزعات عنصرية ضمن مجتمع الولايات المتحدة. 
5- المجموعات العرقية من المونين والبيض يتفاعلون بانسجام في الولايات المتحدة. 


المفاهيمء التفاسير. والتراجم التي يشتقها الطلاب من التجارب الشخصية 
في أوطانهم» عائلاتهم» وثقافات المجتمع. 

الحقائقء المفاهيم» التوضيحات والتفاسير التي ترسخت من خلال وسائل 
الأعلام ومعاهد أخرى هي جزء من الثقافة الشائعة 

المفاهيم» النماذج, النظريات, والتوضيحات التي ترسخ معرفة تقليدية 


غربية في التاريخ وفي العلوم الاجتماعية والسلوكية. 

المفاهيمء النماذج» المرواضيعء التوضيحات التي تتحدى المعرفة الأكاديمية 
السائدة وتوسع وتراجع» القوانين المبنيةء النماذج النظريات. التوضيحات 
وطرق البحث. عندما تحل النماذج الآكاديمية المعدلة محل النماذج السائدة 
عندها ستحدث ثورة علمية. ما هى أكثر طبيعيه هو إن النماذج الأكاديمية 
المعدلة ستتعايش مع أخرى رأسخة. 

الحقائقء المفاهيم» القوانينء والتفاسير التي تقدم في كتب المدرسةء أدلة 
نافال اة اى اشرات اله 


الجدول 1-5 دلخص التعريف لكل نمط من أنماط المعرفة الخمسة . 

تعليم المواطنة المعدلة والسائدة:- 
Transformative and Mainstream Citizenship Education‏ 
يمكن تعليم المواطنة المعدلة - والتي ترسخت في المعرفة الآكاديمية المعدلة - الطلاب من 
اكتساب المعرفةء المهارات والقيم التي يحتاجونها ليتحدوا اللامساواة ضمن مجتمعاتهم» 
دولتهم» والعالم» وللقيام بالإعمال لإيجاد العدل ومجتمعات ديمقراطية متعددة الثقافة. 
(2007 .84۸5). يساعد تعليم المواطنة المعدلة الطلاب على تنمية اتخاذ القرار ومهارات 
الأعمال الاجتماعية التي يحتاجونها ليتعرفوا على المشاكل في المجتمع» اكتساب المعرفة 
المرتبطة بهم» تعريف وتوضيح قيمهم» وإتخاذ الإجراءات الفردية المدروسة أو الجماعية المؤثرة. 

Banks, with clegg,1999) (Banks &‏ 
يجب على الطلاب أن يمارسوا خبرة المدارس والصفوف الديمقراطية » والمواقع العامة من 
أجل دمج القيم ديمقراطية. وبالتاليء» يجب أن تتم إعادة إنشاء المدارس والمواقع العامة مثل 
الاش و الت القازخة فن إل اتان كط لوطه العذلة يمن رجرة علاتا قا 
تحدياً للمدارس والصفوف الديمقراطية المعدلة. يشجم تعليم المواطنة المعدلة والذي يحتل 
مكاناً في المدارس الديمقراطية المساواة والتقدير بين الطلاب من المجموعات المختلفة كما 
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ويساعد الطلاب في إكتساب المعرفة والمهارات التي يحتاجونها للقيام بالعمل من أجل جعل 
مجتمعاتهم» دولتهم. والعالم أماكن عادلة للعيش فيها. يعزز تعليم المواطنه السائدةء والتي 
ترسخت في إفتراضات المعرفة السائدة الوضع الراهن وعلاقات السلطة المهيمنة في المجتمع. 
إنها لا تتحدى أو تفكك التمييز الجنسي العنصري أو الطبقي ضمن المعاهد التعليمية أو 
المجتمع. يؤكد تعليم المواطنه السائدة على تذكر الحقائق المتعلقة بالقوانين والوثائق القانونية 
الأخرى» معرفة الفروع المختلفة للحكومة وتطوير الولاء للدولة القومية. لا تعتبر مسهارات 
التفكير الناقد واتخان القرار مكونات مهمة في تعليم المواطنة السائدة. أنها تمارس في أكثر 
صفوف الدراسات الاجتماعية في دول عدةء بمن فيها الولايات المتحدةء كنداء والمملكة المتحدة. 

تعليم المواطنة المعدلة والإصلاح التعليمي:- 

Transformative Citizenship Education and Educational Reform 

يجب أن ينتقل تعليم المواطنة لمساعدة الطلاب في اكتساب المعرفةء القيم والمهارات التي 
يحتاجونها ليصبحوا مواطنين عالميين لديهم التزام للعمل على جعل مجتمعاتهم» دولتهم. 
والعالم أكثر عدلاً وإنسانية. (2007.ءk١Ba)‏ 

يعد النموذج الشموليء والذي يشكل مفهوم المدرسة أمراً نحتاج إليه لإنجاز تعليم المواطنة 
المعدلة. 

(انظر الجدول 1-1 صفحة 2). يساعد تشكيل مفهوم المدرسة كنظام اجتماعي 
استراتيجيات اصلاحية فعالة تساعد الطلاب في اكتساب المعرفةء السلوكيات» والقيم التي 
يحتاجونها للمشاركة في اتخاذ القراراتء ويناء المواطنة. )1975, .(Newmann‏ 

يشير كل من البحث والنظرية إلى أنه يمكن للتربويين إن يتدخلوا بنجاح لمساعدة الطلاب 
في مضاعفة تحصيلهم الأكاديمي (2007 ,16)ء وتنمية قيم وسلوكات ديمقراطية & ء)ة8) 
.Banks, 2004, Stephen & Vogt, 2004)‏ إن تشکل مفهوم المدرسة کنظام اجتماعي يعني 
بأن التربويين يجب أن يبدؤا باستراتيجية تغيير تَشكل بيئة تعليمية شاملة بهدف إنجاز تعليم 
المواطنة المعدلة تشجم العدالة الاجتماعية وحقوق الإنسان. إصلاح أي شيء متغير مثل مواد 
المنهاج والمنهاج الأساسى. يعد ضرورياً ولكن ليس كافياً. تعتبر مواد التدريس الحساسة 
ومتعودة الثقاهة غير فحالة في اذى ملعن الذين لدوم اتخاهات سلب وترقعات فة 
لاان مق الخيرعات الحرقة الديتة اللفرة الثقافة الخطغة مل مرل العلحن هم أقرت 
لانتخطال مواد مكدو ة الذقافة شل تان أو سك موا طرق موده فندما درون 
لذلك فإن» مساعدة المعلمين بتطوير سلوكات وقيم ديمقراطية يعد أمراً جوهرياً عند إنجان تعليم 
المواطنة المعدلة. (2005 ,مععاG).‏ 
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المواطنين الدىمقراط اekدjJ:- Transformative Democratic Citizens‏ 
الهدف من تعليم المواطنة المعدلة هى تمكين الطلاب من عمل علاقات شخصية مع الآخرين 
وجعلهم ملتزمين اجتماعياً وفاعلين»يمثل الجدول 2-5 خصائص المواطنين المعدلين في مجتمع 


ديمقراطى متعدد الثقافة . 
السلوكات الديمقراطية 
والقيم تجاه المجموعات 
العتضرنة الققافة: اللغوبة 
والدينية المختلفة 


ألمعحرفة والمهارأت التي 


وضمن المجموعات العرقية 
والثقافية الأخرى في الدولة 


العرفة والمهارات التي 
اوها اناز فی ادالات 
قاش ا م اوا 
اوعاب الفسر ةة الفرقة: 
الثقافية. والقومية المختلفة. 


وضمن ظروف عالمية. 


تصفيه ونقد الهويات الثقافية الدوليةء الإقليمية والعالمية. 


المعرفة. الالتزام. والمهارة لإتخاذ إجراء شخصي عام وفعال. 
لجعل مجتمعه أو مجتمعهاء E‏ 
مثل العدالة وحقوق الإنسان. 


الجدول 2-5 خصائص المواطنة المؤثرة في مجتمع ديمقراطي متعدد الثقافة. 

هؤلاء المواطنون لديهم سلوكات وقيم ديمقراطيه تجاه الجموعات المختلفةء والمعرفة 
والمهارات. التي يحتاجونها للعمل ضمن مجموعتهم الثقافية الخاصة جنباً إلى جنب مع 
الجموعات العرقية والثقافية في دولةء منطقةء ومجتمع عالمي. لديهم أيضاً المعرفة والمهارات 
التي يحتاجونها للمشاركة في المداولات وتقاسم السلطة مع الأفراد من المجموعات العنصرية. 
العرقيةء الثقافيةء اللغوية والدينية الأخرى. بالإضافة إلى أن المواطنين المعدلين لديهم هويات 
ثقافية دوليةء إقليميهء وعالميةء جنباً إلى جنب مع المعرفةء الالتزام» والمهارات التي يحتاجونها 
من أجل تعزيز العدالة الاجتماعيةء وحقوق الإنسان ضمن مجتمعاتهم المحليةء دولتهم إقليمهم 
والمجتمع العالمي. 


¿ خصائص توصف بها المدرسة متعددة الثقافة ذكرت فى الفصل الثالث. (انظر 
الجدول 1-3 صفحة 42). كل عنصر من هذه العناصر يجب أن يعاد تشکیله لتمکین المدارس 
من إيجاد فرص تعليمية متساوية لجميع الطلاب ولساعدة الطلاب في تطوير المعرفة. المهارات. 
والسلوكات التي يحتاجونها للعمل بفعالية في مجتمع وطني متغير. 

واحدة من الخصائص الثمانية للمدرسة متعددة الثقافة المؤثرة والمعرفة فى الجدول 1-3 
هي سلوكات ومواقف المعلم الاإيجابية. لاكتساب الاتجاهاتء الادراكات والسلو ك الطلوب 
لتحقيق التعليم متعدد الثقافة في مدارسهم» يحتاج المعلمون إلى أساس معرفي في التعلم 
متعدد التقافة. يصف هذا الفصل المعرفة التى يحتاج المعلمون أن يتقنوها ليكونوا مؤثرين فى 
هقرت ودار وة اة ٠‏ 

The Four Knowledge Categories -:aعaيرأlلاl أصناف المعرفة‎ 

خت تب لر الد القا رين ق اة ا 
1- معرفة النماذج الرئيسية في التعليم متعدد الثقافة. 
2- معرفة المفاهيم الرئيسية في التعليم المتعدد الثقافة. 
لر الارن قاف المجو غات أرق الكري: 
ورف غلم صل التارسن عر ت لياع اكلم حى اى الاعات الفرة العاف 

من الكموغات التقافة. العرقة اللغرنة. والطقة الختماعنة الأخطةة 

يركز هذا الفصل في الأساسيات الثلاثة الأولى للمعرفة. 

سيصف الفصل السابع معرفة علم أصول التدريس. 

Multicultural Education Paradigms -:ةفlãلاl نماذج التعليم متعدد‎ 

النموذج هو مجموعة من الآفكار المترابطة التي تبين الظاهرة أو السلوك الانساني. 
ويتضمن سياسة وفعل ولها آهداف محددةء افتراضات» وقيم. تتنافس النماذج مع a‏ 
البعض في حلبة الأفكار والسياسة العامة. 


0 الفصل السادس 


منذ الستينيات. 1960ء تشكلت العديد من النماذج الرئيسية موضحة - لاذا يحصل 
العديد من طلاب الدخل المنخفض والطلاب الملونين على مستويات منخفضة فى التحصيل 
الأكاديمي (2010 .)Banks & park,‏ هناك اثنان من هذه النماذج هما ا المرمان 
الثقافي ونموذج الاختلاف الثقافي. هذان النموذجان لديهما افتراضات مختلفة جداً ونتائج 
أبحاث» وتضمينات للتعليم في الصفوف متعددة الثقافة. يستجيب المعلمون الذين يتبنون 
نموذج الحرمان الثقافي وأولئك الذين يتبنون نموذج الاختلاف الثقافي للملونين بشكل مختلف 
لطلاب الدخل المنخفقض والطلاب الملونين في تفاعلات الصف كما بتشكل لديهم أفكار مختلفة 
عن كيفية مضاعفه تحصيلهم الأكاديمي. أنظر إلى (2010) اوم لمة 8١s‏ لناقشة نماذج 
أخرى. 

The Cultural Deprivation Paradigm نمودج الحرمان التقافي:-‎ 

يفترض منظرو الحرمان الثقافي بان طلاب الدخل المتخفض لا يؤدون بشكل جيد في 
المدرسة بسبب ثقافة الفقر التي نشأوا فيها. يعتقد هؤلاء المنظرون بأن صفات مثل الفقرء 
العائلات الملضطريةء والمنازل وحيدة العائل لأطفال من مجتمعات الدخل المنخفض يعيشوا 
خومانا قافا وعجر عرفا لا تمكن الغودة منة: 

يفترض علماء الحرمان الثقافي أن هناك هدف كبير للمدرسة هو تزويد الطلاب المحرومين 
ثقافياً" بخبرات ثقافية أخرى سوف تعوضهم عن عجزهم الفكري والمعرفي. 

يعتقد هؤلاء المنظرون بأن طلاب الدخل المنخفض يمكن أن يتعلموا المهارات الأساسية في 
امدرسة ولكن تلك المهارات يجب أن تعلم باستعمال طرق واستراتيجيات سلوكية. 

يرى منظرو الحرمان بأن المشكلة الكبرى تكمن في ثقافة الطلاب أكثر منهما في ثقافة 
المدرسة. غالباً ما يلوم المعلمون والمدراء الذين يعتنقون نموذج الحرمان الثقافي الضحايا 
بسبب مشاکلهم وفشلهم الأكاديمي . .2008, (Bomner, pworin, May & seming ston‏ 
.Payne, 1996)‏ 

إنهم يفترضون بأن طلاب الدخل المنخفض والطلاب الملونين غالباً ما يكون أدائهم في 
المدرسة ضعيفاً بسبب خصائصهم الثقافية وطبقتهم الاجتماعية وليس لأن تدريسهم غير 
فعال. 

إنهم يعتقدون أن المدرسة محدودة فيما يمكن أن تقوم به لتساعد في تحصيل هؤلاء الطلاب 
بسبب الثقافة التى نشاؤًا فيها . يركز دعاة هذا النموذج على تغيير الطالب أكثر من تغيير ثقافة 
الذرشة لها التركيز على نقاط قوة الطلاب الثقافية من المجموعات المختلفة. 
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The Cultural Difference Paradigm- :jيفاقثلا نموذج الإختلاف‎ 


على عكس منظري الحرمان الثقافي» يرفض منظرو الاختلاف الثقافي فكرة بان طلاب 
الدخل المنخفض والطلاب اللونين لديهم عجزاً ثقافياً. إنهم يعتقدون بأن المجموعات العرقية 
مثل الأمريكيين الإفريقيينء الأمريكيين المكسيكيينء الأمريكيين الآسيويين والسكان الأصليين 
لديهم ثقافات متنوعة قويهء غنيةء تتكون من تلك الثقافات, اللغات» القيم» الأشكال السلوكيةء 
ووجهات النظر التي يمكن أن تثري حياة جميع الأمريكيين. يفشل طلاب الدخل المنخفض 
والطلاب اللونين في التحصيل المدرسي» ليس بسبب أن لديهم ثقافات محرومة ولكن بسبب أن 
تلك الثقافات تختلف عن ثقافة المدرسة وثقافة المجتمع السائد اللتين تنالا موضع تقدير أكثر 
في llجتgn.‏ )1994 .(Ladson - Billings.‏ 

يعتقد منظرو الاختلاف الثقافي بأن المدرسة واللامساواة ضمن المجتمع الآكبر - وليس 
ثقافات طلاب الدخل المنخفض والطلاب الملونين - هم مسؤولون بشكل أساسي عن التحصيل 
الآأكاديمى المنخفض لطلاب الدخل المنخفض والطلاب الملونıن. (Au, 2011, Convortino,‏ 
.[e۷1150W & Gohzaloz, 2013)‏ يجب أن تتغير المدرسة بطرق تسمح لها باحترام وعكکس 
ثقافات طلاب الدخل المنخفض والطلاب اللونينء وفى الوقت نفسه استعمال استراتيجيات 
التعليم المتناغمة مع صفاتهم الثقافية. تحضر استر اتیجیات التعليم المدعمة والحساسة ثقافياً 
طلاب الدخل المنخفض والطلاب الملونين وتمكنهم من تحصيل مستويات عالية 1١.‏ )رهB)‏ 
(2012» غالبا ما تفشل المدارس ومنظرو الاختلاف الثقافي في مساعدة طلاب الدخل 
النخفض والطلاب الملونين على التحصيل لآن المدرسة كثيراً ا فاه أو تحاول إبعادهم 
عن ثقافاتهم ونادراً ما تستعمل استراتيجيات التعليم التي تتناغم مع نظام حياتهم. 

يستشهد منظرو الاختلاف الثقافي دائماً بالأبحاث الذي تظهر كيف أن ثقافة المدرسةء ثقافة 
طلاب.الدخل المنخفض والظلذب اللر نين تختلف في القيم» المعايير والسلوك.,2010 (H0W 2d,‏ 
„Irvine & York, 2005, Nieto, 2010)‏ 

تركز أغلب الأبحاث والتى وضعت من قبل منظرى الاختلاف الثقافى على اللغة وصفات 
التعليم للطلاب اللونين. 9 علماء اللغة مثل:- (1 201 Alim & (Hadley & Malison,‏ 
(2012) اعسة8. الانجليزية السوداء» أو الابيونكس (النسخة الانجليزية التي يستخدمها 
الكثير من الأمريكيين الإفريقيين) كنسخه غنية بالانجليزيةء كما آنها منطقيةء متناغمة في 
الاستخدام والأسلوب» مؤثرة جداً في إيصال معنى القرابة والوحدة بين الإفريقيين 
والأمريكيين. 


2 الفصل السادس 


بالمقابل ينظر العديد من المعلمين إلى الانجليزية السوداء بسلبيةء يطالب علماء اللغة 
الاجتماعيونء المتخصصون الاجتماعيون المعلمين بان ينظروا إلى الانجليزية السوداء من وجهة 
نظر إيجابية وأن يستعملوها كأداة لمساعدة متكلميها أن يتعلموا الانجليزية الفصحى كلهجة 
بديله وليست كبديل للغتهم الأصلية (2011 0:اه" & رالة3]) ينصح منظرو الاختلاف 
الثقافي المعلمين أيضاً أن ينظروا إلى لغات أخرى يتم التحدث بها من قبل الطلاب» مثل 
الاسبانية والفيتنامية كنقاط قوةء آکذر من کونھا مشاکل یجب مواجھتlq‏ . (Valdes, Capitelli‏ 
Alvarez, 2011, Varghes & strikes, 2013)‏ & . يشير البحث المع من قبل منظري 
الاختلاف الثقاقي مٿل )2011( Lodson, Billings Gay (2010), Mahiri (2011) Au‏ 
(1994) إلى أن أكثر الطلاب الأمريكيين الإفريقيينء اللاتينينء الأمريكيين الأصليين» وطلاب 
هاواي الأصليينء لديهم بعض المعرفة والصفات الثقافية التي لا تتناغم مع ثقافة المدرسة. 
يشير هذا البحث, على سبيل المثالء إلى أن الطلاب المكسيكيين الأمريكيين يميلون أن يكونوا 
أكثر حساسية في الميدان من الطلاب البيض في الاتجاه السائد. تختلف خصائص طلاب 
المجال الحسي وطلاب المجال الاستقلالي عن بعضهم في عدة طرق (Ramirez & c454١.‏ 
(1974 ,44ء. يميل طلاب المجال الحسي إلى حب العمل مع الآخرين وإحراز أهداف عامة. 
نهم أكثر حساسية لمشاعر وآراء الآخرين من طلاب المجال الاستقلالي الذين يفضلون العمل 
باستقلالية ويتنافسون للحصول على التقدير الفردي. 

غالباً ما يساء فهم واستخدام نظرية نمط التعلم من قبل المعلمين وممارسي المهنة الآخرين. 
.)H01ings, 2012, [rvine & york. 1995)‏ عادة ما يفسر أنه أذا كانت الطالبة لاتينيه أو 
أمريكية أفريقيه فإنها سوف تحصل على نمط تعلم المجال الحسي. 

ينتج هذا النوع من التفكير تشكيل صورة نمطية جديدة حول طلاب من مختلف المجموعات 
العنصريةء العرقية واللغوية. كما أن بعض المجموعات من الأمريكيين الإفريقيين والطلاب 
اللاتينين غالباً ما تكون لديهم صفات تعلم المجال الحسي أكثر من بعض مجموعات طلاب 
الانجلو للاتجاه السائد. تتواجد كافة أنماط التعلم بين كافة مجموعات الطلاب. يجب أن يحتفظ 
التربويون بتعقيد خصائص المجموعة بداخلهم عندما يقرءون دراسات أو نظريات عن أنماط 
التعليم. تعتبر نظرية نمط التعلم مؤذية عندما يفرط المعلمون في تبسيطها. 

Concepts in Multicultural Education -:aفl&ثلا المفاهيم في التعليم متعدد‎ 

تعد المفاهيم أفكاراً مهمةً يستعملها العلماء لتصنيف وتبويب المعلومات والبيانات والأفكار. 
(انظر الفصل7). تعتبر المفاهيم الرئيسيةء التعميمات» والمبادئ قلب الالتزام ومجال الدراسة. 
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الثقافة مفهوم ضخم في التعليم متعدد الثقافة. نحن الآن نختبر الثقافة. ومفهومان مرتيطان 
بهما هما: الثقافة الكبرى والثقافة الصغرى. 
iلl5öفã:- Culture‏ 
هناك العديد من التعريفات المختلفة للثقافة. ولكن لا يوجد تعريف واحد يجمع عليه كل 
علماء الاجتماع. يمكن أن ارف الثقافة على أنها طريقة حياة لمجموعة اجتماعية - البيئة الكلية 
التي صنعھا البشر. )1995 .)Convertino etal. 2013, Erickson, 2012, Greetz,‏ على 
الرغم من أن الثقافة غالباً تعرف بطريقة تتضمن جميع المظاهر المادية واللامادية من حياة 
عة معظم علماء الاجتماع اليوم يؤكدون على المظاهر الفكريةء الرمزية وغير الملموسة 
للثقافة. القيم» الرموزء التفاسيرء ووجهات النظر هي ما تميز الناس أحدهم عن الآخر في 
اللجتمعات المتحضرةء وليست الإبداعات الفنية» الأهداف الماديةء أو المظاهر الملموسة 
للمجتمعات الإنسانية. إن القيم»ء المعايير» ووجهات النظر هي التي تميز المجموعات العرقية 
كالأمريكيين الأصليين. الأمريكان الأفريقيين» والأمريكان او أكثر من الطعام الذي يأكلونه 
والملابس التي يرتدونها. المغزى من الثقافة العرقية في مجتمع متمدن مثل الولايات المتحدة هو 
قيمهاء معتقداتهاء رموزهاء ووجهات نظرها الفريدة. بالتاليء عندما يدرس المعلمون عن 
مجموعات مثل الأمريكيين والمكسيكيين الأمريكيين الأصليين من خلال جعل الطلاب يبنون 
"ee‏ ويأكلون الsهء٥۲4‏ عندها يكونوا قد فقدوا مغزى تثقافات هذه المجموعات» وزودوا 
الطلاب بمفاهيم محرفة ومضللة عن تقافاتهم.تعتبر الثقافات مستمرةء مقعدة» ومتغيرة. عندما 
يكون التدريس عن ثقافات مجموعات مثل الأمريكيين الأفريقيينء الأمريكيين اليهود والأمريكيين 
اليابانيينء على المعلم اک ا في مساعدة الطلاب في فهم كيف أن عواملاً کتوقیت 
الهجرةء الطبقة الاجتماعيةء المنطقةء الدينء الجنسء» الاستثنائية والتعليم تؤثر على السلوكات 
والقيم على کل من الأفراد والمجموعات التابعة ضمن المجموعة العرقية. الساحل الشرقيء 
الطبقة الاجتماعية العلياء متعلمي كلية 3١4ء11ء.‏ (إناث الأمريكيين المكسيكيين) والذين تتواجد 
عائلاتهم في الولايات المتحدة منذ بدايات القرن العشرين 1900s‏ سيختلفن بشكل واضح عن 
الذكرر الكسيكيين المهاجرين العاملين في كاليفورنيا والذين عاشوا في الولايات المتحدة لأقل 
يجب أن يساعد المعلمون الطلاب في فهم ا المعقدة للمجموعات العرقية لحماية 
الطلاب من تطوير صور نمطية جديدة عندما درن المجموعات العرقية في المدرسة. أي 
مناقشات للخصائص العامة للمجموعة العرقية يجب أن تأخذ بعين الاأعتبار كيف إن آفراد 
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لطر 6 اشح الاه اة الي مف م غ ارا اتات رة 


الثقافة الكبرى والثقافة بالغة اıلصغرé:- Macroculture and Microcu!(ure‏ 


لا يتعامل مفهوم الثقافة كما صاغه علماء الاجتماع مع تغييرات الثقافة الوطنية أو تغييرات 
الثقافات الأصغر من خلالها. بالمقابل عندما نتعامل مع التعليم متعدد الثقافةء فأنه من 
الضروري أن نصف المتغيرات ضمن الثقافة الوطنية لأن التعليم متعدد الثقافة يركز على فرص 
تعليمية متساوية للمجموعات المختلفة ضمن الثقافة الوطنية. 


الجدول 1-6 المتغيرات ضمن المجموعات العرقية والتي يختلف من خلالها الأفراد 


المتغيرات 
القيم والأشكال 
السلوكية. 

اللغات واللهجات 


الاتصالات غير اللفظية 


الثقافة الإدراكيه 


وجهات النظر العالميةء 
المرجعية 


الفهم والسلوك 

٠‏ القدرة على فهم وتفسير القيم والأشكال السلوكية 
ال را ا و ا 

ه القدرة على توضيح القيم سلوكياً والتي تعتبر معيارية 
ضمن المجموعة العرقية. 

ه القدرة على ألتعبير عن الأشكال السلركية والفروقات 
الا ف و 

ه القدرة على الفهم» التفسير والتحدث باللهجات و/ أو 
اللغات ضمن الثقافة العرقية. 

ه القدرة على فهم وتفسير بشكل دقيق الاتصالات غير 
النه نالجع العرفة 

۾ القدرة على الاتصال بشكل دقيق وغير لفظي ضمن 
امجموعة العرقية. 

ه القدرة على إدراك ومعرفة المكونات الفريدة لمجموعة 
الفرد الخرقية رال رها عن اتخات الففانية 
الع خن المم عةالكاة رة اة 

«القدرة على اتخاذ الاجراءات التي تظهر الإدراك 
والمعرفة لثقافة الفرد العرقية. 

ه القدرة على فهم وتفسير التصورات» وجهات النظر 
العالميةء والأطر المرجعية المعيارية ضمن المجموعة 
العرقية. 


چ 


a Bi 
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وجهات النظر العالمية «١‏ القدرة على رؤية الأحداث والمراقف من خلال جه 
التضورات الأ امرخ ة العتارية شمر اة 
العرقية. 
التمييز ٠‏ القدرة في الحصول على تمييز مع مجموعة الفرد وا 
العرقيةء القدرة على القيام بالاعمال العلنية التي تظهر 
التمييز الواعي مع مجموعة عرقية. 
الملصدر: (2006) es 4 Bank‏ هز . التنوع الثقافي والتعليم. المؤسسات« lلdنlج«‏ llتpla. Boston- pearson (Sth ed).‏ 
2 حقوق الطبع محفوظة. 
الوطنية. نستطيع أن نسمي الثقافة الوطنية أو المشتركة لدولة قومية أو لمجتمع بالثقافة الكبيرة 
أو الثقافة الواسعة. يمكن أن تسمى الثقافات الأصغر التى تَشَكلها الثقافات الصغرى. كل 
دولة قومية لديها قیم رموز» وتصورات مسيطرة والتي إلى حد ما مشتركة مع جميع الثقافات 
الصغرى. يمكن لمجموعات الثقافات الصغرى المتنوعة ضمن الدولةء أن تتوسط. تفسر, تعزز؛ 
تدرك» وتمارس هذه القيم الوطنية بشكل مختلف. 
يمكن أن توصَف هذه المثل الشاملةء الرموزء والقيم الوطنية للعديد من الدول القومية. 
M041, )1944(‏ الاقتصادي السويدي. يعرف القيم مثل العدالةء المساواةء كرامة الإنسانء 
«dal‏ اشا المعضلة الأمريكية'؛ كجزء لا يتجزاً من مجتمع الولايات المتحدة. نتجت هذه 
اللمعضلة من حقيقة أنه على الرغم من أن أكثر مواطنى الولايات المتحدة يحاولوا الاندماج مع 
قيم العقيدة الأمريكية مثل العدالة. وكرامة الإنسانء إلا أنهم غالباً يعتدون عليها في سلوكاتهم 
اليومية. يستنتج 1۲١۵1‏ بأن الفجوة الهائلة توجد بين المثل الديمقراطية الأمريكية والحقائق 
الأمريكية» مثل العنصرية والجنس . تتضمن القيم المسيطرة الأخرى في الولايات المتحدة 
العمل البروتستنتي العرقي» الفردية ضد توجه المجموعةء المسافةء المادية والتقدم المادى. 
المعرفة الثقافية والتاريخية للمجموعات العرقىة:- 
Historical and Cultural Knowledge of Ethnic Groups‏ 
حتى يتمكنوا من دمج المحتوى العرقي بشكل ناجح في منهاج المدرسة. 
(Acuna,2007, Foner, 2010, Lomawairna & Mc Carty, 2006, Marable, 2011,‏ 
paintar, 2006, 2010, snipp. 2012,Toure ,2011)‏ 
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الجدول 2-6 المفاهيم الرئيسية الارشادية لدراسة المجموعات العرقية والثقافىة:- 
آ# الأول وة 
2- الثقافة المشتركةء القيم» والرموز. 
3- الهوية العرقية. وحس الإتسانية. 
4- التصورات» وجهات النظر العا مية. والآطر المرجعية. 
5- المعاهد العرقيةء والتصميم الذاتي. 
6 الأرضاع الديمغرافية » الاجتماعيةء السياسية والاقتصادية. 
7 ا ا 
8- التنوع ضمن العرقية. 
9 الافتيعاب والتيف: 
0- الثورة. 
ااا غرف 


من ناحية ثانيةء تعتبر المعرفة الواقعية عن المجموعات العرقية ضرورية ولكنها ليست كافية. 
تحتاج هذه المعرفة أن تكون منظمة وأن تُذرّس مع المفاهيم الرئيسية (الأفكار الفعالة على سبيل 
المثال)ء الموضوعات والقضايا المتعلقة بتجارب المجموعات العرقيةء الثقافية واللغوية. يمكن أن 
عرض المجموعات المختلفة في الولايات المتحدة وتقارن باستعمال المفاهيم الرئيسية الفعالة 
الأحد عش والأفكار اللخصة في الجدول 2-6. في الجزء التالي» أصف المفاهيم الرئيسية 
الأحد عشر واشرح كيف أن كل واحدة يمكن أن تستخدم لمشاهدة ودراسة تجارب المجموعات 
العرقية والثقافية المختارة. يحتوي الفصل السابع على وحدات تدريسية تصف كيف تدرّس 
إثنين من هذه المغاهيم وهي: بناء المعرفة والثورة. 

المفاهيم الرئيسية لدراسة تجارب المجموعات الثقافية والعرقية: - 

Key Concepts for Studying the Experiences of Ethnic and Cultural Groups 

1- الأصول والهجرة: عند دراسة مجموعة عرقية أو ثقافية في الولايات المتحدةء من المهم أن 
تدرس أنماط الهجرة والأصول الخاصة بها. أكثر المجموعات في الولايات المتحدة أتت من 
أراضي أخرى. من ناحية أخرى يعتقد علماء الآثار بأن الأمريكيين الأصليين دخلوا شمال 
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أمريكا من خلال عبور أأةء)ء 8١1عا‏ قبل 45-40 ألف سنة مسضت.. ومع ذلك» عند 
الدراسة عن أصول الأمريكيين الأوائل من المهم التوضيح للطلاب بأن الكثير من الأمريكيين 
الأصليين يعتقدون بأآنهم أوجدوا في هذه الأرض من خلال الروح العظيمة.,٥50>1])‏ 
(1996. يجب أن تُعرض التصورات أصول الأمريكيين المحليين وتحترم في الصفوف 
المدرسية متعددة الثقافة. 
السلف من الأمريكيين المكسيكيين هم أيضاً أصليون في الأمريكيتين. وقد ود ناس جدد 
عندما أنتج الفاتحون الأسبان والهنود في الأمريكيتين الذريةء والذين سموا وقتها "بالمهجنة. 
عندما اكتسبت الولايات المتحدة حوالي ثلث إقليم المكسيك في نهاية الحرب الأمريكية 
الكسيكية عام 1848ء حوالي 80,000 مكسيكي أصبحوا مواطنين في الولايات المتحدة. 
)40١4,2007(‏ اليوم» حوالي نصف نمو السكان المكسيكيين ينتج عن الهجرةء والنصف 
الأخر من المولودين اlجدد‏ .)2012 (U.S Sensus Burea,‏ 


2- الثقافة المشتركةء القيمء والرموز:- أكثر المجموعات العرقية في الولايات المتحدة» خاصة 
الجموعات العرقية من الملونينء لديهم ثقافات فريدة وقيم نتجت من خلال تفاعل ثقافاتهم 
الأصلية مع الثقافة اللضيفة في الولايات المتحدةء ومع معاهد عرقية أنشئت بشكل جزئي 
کأستجابه للتميزء ومع طبقتهم الاجتماعية. ما زالت تلك الثقافات في طور التشكيل 
والتغيير. ويالتاليء فهي معقدة ومستمرة. أنها لا تستطيع ولا يجب أن تظهر ثابتة. أمظة 
لتقافات وقيم فريدة لمجموعات عرقيه تتضمن توجه العائلة القوية للأمريكان الايطاليينء 
)Mc God rick, Giordano, & pearce, 1996)‏ الهوية القوية مع قبيلتهم وأقربائهم بين 
الأمريكيين الأصليين (1995 ,إعلاء؟ اءءاأه). وتوجه المجموعة من الأمريكيين الأفريقيين 
.)White & Parham, 1990)‏ تعتبر الانجليزية السوداء» وهي نسخة من الانجليزية 
المتحدث بها من قبل الكثير من الأمريكان الأفريقيين مثالا للميزأت الثقافية العرقية. ۸1:۳) 
Baugh, 2007, Hudley & Malling, 2011)‏ &. 

3- الهوية العرقية وحس الإنسانية: يعتبر الشعور المشترك بالإنسانية والهوية العرقية أحد 
أكثر الصفات الهامة للمجموعات العرقية فى الولايات انئتحدة« (Bray boy & Villeges,‏ 
Lomawaina & Me Carty, 2006)‏ ,2012 ,685 ,2012. ينتج هذا المعنى المشترك 
للهوية من التاريخ المشترك والتجارب السائدة. 
تميل المجموعات العرقية إلى أن ترى نفسها وأن تتم رؤيتهم من قبل الآخرين كمنفصلين 
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وبعيدين عن مجموعات أخرى في المجتمع و "كمجتمعات خيالية" (1991 .)A e07,‏ في 

حالة المجموعة العرقية الملونة مثل» الأمريكان الافريقيين والأمريكان المكسيكيين فإن إحساسهم 

المشترك بالهوية والإنسانية يعزز من خلال التمييز العنصري الذي عايشوه. 
تكن أن يمشه لضن الشحرة لرا في لتر الحرفة إلى ها بن السترة انرفة 

وهو كذلك بالفعل. 
غالباً ما تنظر المجموعات العرقية إلى أعضاء من مجموعاتها كشتات» يتوزعون في أجزاء 

مختلفة من العالم. أكثر اليهود في نيويورك ولندن يتشاركون المشاعر عن الهولوكوست. -إ00) 

.sShowitz, 1997, Jocoby, 2000)‏ أكثر الإفريقيين الأمريكان يؤيدون كفاح السود في جنوب 

افريقيا والسود في البرازيلء والتي تحتوي على النسبة الأكبر من السكان السود خارج 

افرىقيا . (2004 ,sع!1[ع]).‏ 

4- التصورات» وجهات النظر العالميةء والأطر المرجعية. غالباً ما يرى أعضاء في نفس 
الجموعة العرقية الواقع بطرق مشابهة ولكن مختلفة عن مجموعات أخرى ضمن المجتمع. 
وينتج هذا بشكل أساسي من شعورهم المشترك بالإنسانية والهوية الموصوفة سابقاً. معظم 
اللاتينيين في الولايات المتحدة يميلون إلى وجهات إيجابية تجاه التعليم ثنائي اللغة. 
ويعتقدون أن أطفالهم يجب أن يكونوا قادرين على التحدث بكل من الأسبانية والانجليزية. 
(Gandara & Hopkins, 2010)‏ 
لأن اللاتينيين في الولايات المتحدة الآن لديهم تواريخ» أصول وطبقات اجتماعية متنوعةء 


هناك العديد من الآراء حول كل مسالة ضمن المجتمعات اللاتينيةء بما في ذلك التعليم ثنائي 

الل اك اتان هران ركا فكل مق وهات ر ماف حورل مسلا من 

Richard Rodriyez (1982)and linda Chavez (1991) :lnھو القضايا تتضمن التعليم ثنائي اللغة‎ 

5- المعاهد العرقية والتصميم الذاتي: الكثير من المعاهد العرقية تشكلت من خلال مجموعات 
في الولايات المتحدة في استجابة ضد التمييز والانعزال. ومن الأمثلة على ذلك كنائس 
الأمريكين الإفريقيين. (2006, ءا†ة8). المدارس» الكليات» وشركات التأمينء المنظمات 
الاجتماعية الياباية واليهودية.اتسثمر العديد من قك العاهذ بالتراجد ختى اليم لاهم 
يساعدون الجموعات العرقية من خلال تلبية حاجاتهم الأجتماعية. الثقافية والتعليمية 
الفريدة. تشكلت العديد من المعاهد العرقيه الأخرى - مثل المعهد الوطني لدعم الناس 
اللونين. التحالف المعارض للافتراء من ١۲۲م 80i‏ رابطة المواطنين الأمريكيين اللاتينيين 
الف را اا ورك ااا لفن اجن وة الان لهاد 
عرقيه محددة ومحاربة العنصرية. 
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6- الأوضاع الديمغرافيةء الاجتماعية السياسية والاقتصادية:- في حال تم اكتساب المعرفة 
حول المجموعات العرقية في الولايات المتحدةء عندها تظهر الحاجة إلى البت بأوضاعهم 
الديمغرافيةء الاجتماعية والسياسيةء والاقتصادية الشائعة. كان الف الاقتصادي 
للأمريكيين الفيليبين الأدنى في الولايات المتحدة في الستينيات 1960s‏ ومع ذلك لديهم الآن 
وضع اقتصادي مرتفع» وذلك بسبب الرقم الكبير للعاملين المحترفين الذين هاجروا للولايات 
امتحدة من الفلبينيين خلال فترة السبعينيات 1970s‏ والثماتينات ,iةهة١) 1980s‏ 
(1989. تضاعف السكان الآسيويون واللاتينيون في الولايات المتحدة بكثرة بين 2000 و 
0. الأسيويون تضاعفوا من 10.1 مليون إلى 14.4 مليون والذي جعلهم يشكلون ما نسبته 
7 من سكان الولايات المتحدة. اللاتينيون تضاعفوا من 35,3 مليون فى عام 2000 إلى 
5 مليون في عام 2010 مما يجعلهم يشكلون %16,3 من سكان الولايات المتحدة. 
تضاعف السكان الأمريكان الإفريقيين بشكل قليل بين 2000 و 2010ء من33.9 مليون إلى 
6 مليون. وقد شكلو! %12.2 من سكان الولايات المتحدة. (2011 «(Mather et al.‏ 
يمكن آن تتغير الأوضاع الاقتصادية والتعليمية لمجموعة عرقية. على سبيل المثالء» كان 

هناك تحسن هام في الأوضاع الاقتصادية والتعليمية للأمريكان الأفريقيين واللاتينيين أثناء 

الستينيات 19605 والسبعينيات .1970s‏ ومع ذلك أثناء الثمانينات 1980 فقدت تلك 
الجموعات الأساس في كل من الأوضاع الاقتصادية والتعليمية. على الرغم من أنهم قد ربحوا 
الكثير أثناء التسعينيات 1990ء إلا أن نسبة الفقر بين الأمريكيين الأفريقيين واللاتينيين ما 
زالت أعلى مما هي عند البيض. في عام 2010ء كانت نسبة الفقر عند البيض غير اللاتينين 

9 بالمقارنة مع %27,4 عند الأمريكان الافريقيين و %26,6 عند اللاتينيين .- ۸4۷s‏ 5¢) 

.WwOlt , proctor & smith, 2011) 

7- التحيزء التمييزء العنصرية:- كلما تفاعلت المجموعات ذات الخصائص الثقافية العرقية 
العنصرية المختلفة. كما تطورت العرقيةء التمييز والعنصرية. (2012 ,۸056). غثدما 
يترسخ التمييز المبنى على العنصرية ضمن المجتمع وتمتلك عندها المجموعة المسيطرة 
السلطة لإنجاز مناهجها الفكرية العنصرية في المعاهدء عندها تتواحد العنصرية المؤسسيةء 
كانت مجموعات مثل الأمريكيين الأفريقيينء الأمريكيين الأصليين الأمريكيين الأسيويين. 
واللاتينيين تاريخياً - حتى يومنا هذا - ضحايا العنصرية المؤسسية في الولايات المتحدة. 
من ناحية أخرى. تعتبر العنصرية اليوم أكثر رقة وأقل صخباً مما كانت عليه سابقاً في 
حركة الحقوق المدنية في الستينيات 1960ء والسبعينيات .19705 بعض أكثر الأشكال 


۶ 
» 
۰ 


صخبا تم إستئصالها أثناء تلك الفترة كإستجابه واسعة لحركة الحقوق المدنية. 
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التحيزء التميزء العنصرية هي مفاهيم مهمة لفهم تجارب المجموعات العرقية في الماضيء 

الحاضرء والمستقبل ليس فقط في الولايات المتحدة ولكن أيضاً في دول عبر العالم (ط2009 ,ء)١ة8)‏ 

8 التنوع ضمن العرقية: حتى لو كانت المجموعات العرقية تتشارك الثقافةء القيم» معنى 
الهويةء والتاريخ المشترك» هناك اختلافات هائلة فيما بينهاء يجب أن تبقى تلك الفروقات 
الهامة دائماً في الذهن عندما ندرس أي مجموعة عرقيه (انظر الجدول 1-6). إذا لم يكن 
كذلك» فمن المحتمل أن نصنع صورة نمطية جديدة ومفاهيم خاطئة. نتجت تلك الاختلافات 
من عوامل مثل المنطقة (ريفي أو مدني)» الطبقة الاجتماعيةء الدينء العمر» الجنسء الميول 
الجنسيةء والاندماج السياسيء» (انظر 1-2 في الجزء الأول ص3). 
على الرغم من أهمية إدراك بن المجموعات العرقية تتشارك الكثير من الصفات المهمةء 

يجب أن نتذكر بأئنا تف مجموعات وليس أفراداء ريما يعثئق الفرد كل الصقات المشضيطرة 

لمجموعته العرقيةء وقد لا تعتنق منها شىء ريما لدى هذا الفرد أيضا تماثلاً قوياً أو ضعيفاً 

ضمن مجموعته العرقية. ۰ 

9 الاستيعاب والتثقيف: - عندما نستوعب المجموعة الثقافية أو العرقية وتندمج في مجموعة 
أخرىء» فإنها ستتخلى عن خصائصها وتتبنى خصائص تلك المجموعة (2012 ,إهاz)‏ 
يصف التثقيف العملية التي تحدث عندما تتغير صفات المجموعة بسبب التفاعل مع 
مجموعة عرقية أو ثقافية أخرى. عندما يحدث التثقيف فان المجموعات المتفاعلة تتبادل 
الخصائص الثقافيةء لذلك يتغير كلاهما في العملية. 
الاستيعاب والتثقيف مهمان لفهم تجارب المجموعات العرقية في الولايات المتحدة وفي 

العالم. في أكثر المجتمعاتء» تتوقع المجموعة العرقية أو الثقافية المسيطرة من المجموعات 

الأخرى أن تتبنى اللغةء الثقافةء القيم» والسلوك. علاوة على ذلك تكون المجموعة المسيطرة 
ضمن المجتمع على الأقل ناجحة جزئياً في جعل مجموعات أخرى تتبنى ثقافتها وقيمتها 
بسبب السلطة التي تمارسها. يتطور النزاع الثقافي عادة ضمن المجتمعات المتمدنة عندما 
تحتفظ مجموعات الأقلية العرقية ببعض خصائصها الثقافية المهمة أو عندما يحرمون المشاركة 
الكاملة في المجتمع المسيطر بعد اندماجهم الثقافي الواسع. تتبنى المجموعة الثقافية المسيطرة 
ضمن مجتمع - مثل الانجلو سكسوني البروتستاني في الولايات المتحدة - عادة السمات 
الثقافية من المجموعات العرقية الملونة مثل الأمريكان الإفريقيينء والأمريكيين الأصليين بدون 
الاعتراف بهم أو إعطاهم للتقدير العام المناسب نادراً ما يتم الاعتراف الكامل بالمساهمات التي 
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قام بها الأمريكان الأفريقيين والأمريكيين الأصليين للأدب الأمريكي» الحكومةء والموسيقى. 
.(Weathar Ford ,1991)‏ 

في عملهاء استعملت ا710 (2012) مفهوم الأاستيعاب المجزاً ليصف الطرق التي تندمج 
من خلالها المجموعات العرقية المتنوعة في أجزاء مختلفة أو مجموعات فرعية ثقافية ضمن 
اللجتمع. التعريفات الكلاسيكية للاستيعاب مثل تلك التي طورها ١۵۴إ1964(60)»‏ تفترض 
بأن مجموعات المهاجرين الجدد سوف تندمج في المجموعة الثقافية والعرقية السائدة. يصف 
الاستيعاب المجزاً الطرق التي تندمج من خلالها في المجموعات المهاجرة الجديدة في 
مجتمعات فرعية عرقية وطبقية متنوعة ضمن الدولة. على سبيل المثالء مهاجرون جدد من 
امكسيك ريما يندمجون في مجتمع فرعي عرقي من طبقة أدنى ضمن الولايات المتحدة أكثر من 
اندماجهم في مجتمع الانجلو السائد من الطبقة المتوسطة. تم تقديم الاستيعاب المجزاً لأول مرة 
بواسطة مقالة كتqıا‏ .1993 Ale Jandro portes, Min Zhou in‏ 
0- الثورة: تحدث الثورة السياسية عندما يأخذ التغير الأساسي مكاناً في موقع القيادة في 

المجتممع (1994 )Brinton, 1962, Marshal,‏ من خلال الاضطرابات العنيفة والنزاع 

المسلح. هناك تغيرات أساسية أخرى تحدث ضمن المجتمع» والتي غالباً ما تحدث على 

مدى فترة طويلة كثورات. مثل الثورات الصناعية وألزراعبة. تعتبر الثورات اللاحقة تحولات 

تدريجية للمجتمع أكثر منها تغبيرات مفاجئة. 

الثورة مفهوم مهم لفهم تاريخ أغلب المجموعات العرقية في الولايات المتحدة بسبب تأثير 
الثورات في ماضيهم. الثورة مفهوم مهم في تاريخ المجموعات العرقية في الولايات المتحدة 
الأمريكية لأن الأفكار المنسوية إليهاء مثل الاضطهادء الاستعباد» و الأمل في التغيير- كانت 
فاصلة في تاريخ المجموعات العرقية في الولايات المتحدة - كما هو الحال في تاريخ 
المجموعات العرقية فى دول أخرى. (Arthut, Davies & Hshn, 2008, Kytilicka & N٥۲-‏ 
man, 2000)‏ 

في عام 1680 حدثت ثورة آمريكية مهمة عندما ثار الهنود الحمر في اسبانيا الجديدة 
(0ء×ءM‏ سNe)‏ ضد الفاتحين الأسبان. على الرغم من أن الثورة لم تكن ناأجحة على المدى 
البعيد لأن الهنود الحمر بالنهاية هزموا على يد الأسبانيين هزيمة شنعاء إلا أنها ثورة مهمة 
في تاريخ الولايات المتحدة. 

يحتاج الطلاب أن يروا الثورة من وجهة نظر متعددة الثقافة حتى يفهموها بشكل كامل لأنه 
يمكن أن تحصل على معاني مختلفة مجموعات مختلفة. على سبيل المثالء الثورة الأمريكية 
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لديها معاني مختلفة لموالين الانجلى. الانجلوا الشوريينء مجموعات الأمريكيين الأصليين 
امتنوعةء والأمريكان الأفريقيين. أيضاًء بعض المجموعات العرقيةء هربت إلى الولايات المتحدة 
في البحث عن الحرية بعد أن حدثت الثورة في أراضيهم. عندما أخذ 0ع زمام الأمور في 
كوبا عام 1959ء بحَث الآلاف من الكوبيين عن الملاذ في الولايات المتحدة. شَكل اللاجئون 
الكوبيون الذين اتوا إلى الولايات المتحدة خلال وبعد ثورة ٥381۲0‏ حجر الأساس للمجتمع 
الأمريكي الكوبي. )1995 (olson & olson,‏ 
1 - بناء المعرفة:- عند دراسة التاريخ والتجارب المعاصرة للمجموعات العرقية والثقافية في 

الولايات المتحدة. من المهم للطلاب أن يعرفوا كيف تبنى المعرفة والتفسيرات. أنهم بحاجة 

ایضاً إلى أن يفهموا كيف تر ثر التجارب الثقافية. النزعات» والقيم في عملية بناء المعرفة. 

.(Banks, 1996) 

يساعد المنهاج المعدل المتعدد الثقافة الطلاب في بناء تفسيراتهم الخاصة. يعد الاتجاه 
الباء للتعلم والتدريس المكون الرئيسي للمنهاج متعدد الثقافة المعدل. عندما يشرك المعلمون 
الطلاب في بناء المعرفة. يعطى الطلاب الفرص للمشاركة في بناء المعرفة وتكوين تفسيراتهم 
الخاصة في الأحداث التاريخيةء الاجتماعية والشائعة. يعتبر اتجاه بناء المعرفة في التدريس 
بناء في التوجه ومتأثر بالعمل لعلماء النفس الروسيين (1978 ,إ)ئاهعر۷ .$ ۷م). 

يتأثر بناء المعرفة بشكل كبير بتجارب المجموعة للعارف» إن المعرفة المبنية ضمن مجموعة 
تدمج في أساطيرء خرافات» أبطال ويطلات المجموعةء وتعكس معتقدات وقيم المجموعةء على 
سبيل المثالء» معركة 10١١‏ ع81 اا1 يمكن أن تعرض كدفاع نبيل لموطن أحدهم. (نسخة 
الأمريكان الأصلية) أو كالمذبحة الوحشية للجنود الذين كانوا يحمون رواد الانجلو أمريكيين. 
(2011 2ء62). يعد بناء المعرفة فكرة فعالة في التعليم متعدد الثقافة لأنه يمكن أن يدرس في 
جميع مجالات الضبط والمحتوى» كما يمكن أن تستخدم لمساعدة الطلاب لفهم القيم 
والافترأاضات التي تكمن وراء ء نظام الرقم 10 في الرياضياتء› الطريقة ة العلمية في العلوم 
الطبيعة والحياتية والتفسيرات المعرفية في فنون اللغة الانسانية . 

كما يعد بناء المعرفة أيضاً فكرة فعالة تقود إلى تطور النشاطات واستراتيجيات التدريس 
التي ستمكن الطلاب من بناءتفسيراتهم الخاصة في الماضيء الحاضر والمستقبل. 


هل بإمكانك أن تجدول المعارك الكبيرة التي وجدت أثناء الثورة الأمريكية أو تسمية عواصم 
ال 50 ولاية؟ إذا كنت مثل معظم الناس. فأنت لا تستطيع. يشير البحث إلى أن الناس نسوا 
نسبة كييرة من الحقائق التي تعلموھا. (1996 .)Greane, Collins & Ragnick,‏ ما یتذکرە 
معظم الناس عن الثورة الأمريكية ليس كل المعارك الكبرى التي حصلت» ولكن الأسباب الكبرى 
لحدوث الثورة وما حدث عندما انتهت. 

أكثر الناس يستطيعون تذكر أن عواصم الدول تقع في مدن أصغر من المدينة الأكبر ضمن 
الدولة. آلباني» هي عاصمة نيويورك وليس مدينة نيويورك» سبرنج فيلد هي عاصمة إلينوسء 
وليست شيكاغوء أوليمبيا هي عاصمة واشنطن وليست سياتل. 

ميل الناس إلى تذكر آفكار كبيرةء فعالة أكثر من التفاصيل الواقعيةء الأفكار كبيرة لا يتم 
فقط تذكرها لفترة أطول» ولكنها أيضاً تساعد الناس فقي اكتساب فهم أفضل للأحداث 
والظرافن تضف روب اللاجطات رش رة ن هرقن لاخر . ` 

The Conceptual Approach النهج المخاهيمي:-‎ 

الأفكار الكبيرة والفعالة التي يميل الناس لتذكرها والتي تسهل الفهم وانتقال المعرفة تسمى 
المغاهيم و التعميlnت. (Banks & Banks,1999)‏ في النهج المفاهيمي للتعليمء المنهاج كما هو 
الحال للوحدات والدروس قد نظموا حول المفاهيم الرئيسية والتعميمات من مختلف المجالات. 
هذه الأفكار الفعااة تساعد الطلاب في تنظيم وتركيب كميات كبيرة من المعطيات والمعلومات. 
.ع 4ط۵٣)‏ وفهم الأفكار الجوهرية من التدريبات وآساسيات المدرسة والتي سماها 
بروذر (1960) "البنية" في كتابه الكلاسيكي (عملية التعليم). 

The Categories of Knowledge -:aفرعkاl صناف‎ 

من أجل تطوير وتدريس منهاج متعدد الثقافة يركز على مفاهيم وأفكار فعالةء فأنت بحاجة 
إلى فهم أصناف المعرفة و علاقاتها المتبادلة: الحقائق. المفاهيم والتعميمات. تعتبر الحقائق 
ذات مستوى منخفض,›» تعابير تجرييية محددة. المفاهيم هي كلمات أو جمل تمكن الناس من 
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ننف و وين رة کبیرة مر من الملاحظات, وهكذاء لتقلل التعقيد في عالمهم. التعميمات 
تجرب أو تؤكد العبارات التي تحتوي مفهومين أو أكثر وتظهر كيفية ترابطهما الجدول 1-7 
يحتوي أمثلة من الحقائق, المفاهيم والتعميمات. 

تشبه التعميمات في هذا الكتاب ما سماه (1998 ,1#ع:ا٥۷)‏ الأفكار الكبيرة. التعميمات 
هي أفكار كبيرة تحتوي مفاهيم فعالة. رکز ۲۴نا & عع على آن بطب ڻ 
يستكشف الطلاب» يسالواء يلعبواء ويستخدموا أفكار كبيرة في ظروف حقيقية. كما يتطلب 
الفهم منهم أن يقوموا بإعادة صياغة هذه الأفكار الكبيرةء والتأكيد على ا ا یلی 
أمثلة على التعميمات أو الأفكار الكبيرة: ۰ 

ه عبر التاريخ استخدمت كل المجتمعات السحر, الدين» أو العلم لتفسير الظواهر الغريبة. 

٠‏ عندما تقوم مجموعة مهمشة تاريخياً ضمن أمَّة بتجربة مجموعة من الأحداث والتي 
تتسبب بظهور تساؤلاتهم» فمن المحتمل عندها حدوث الاحتجاجات والثورات. 

الحجدول 1-7 أصناف المعرفة 

المفهوم: الاحتجاج الاجتماعي. 

الحقيقة: في الأول من فبراير عام 1960 صممت حركة الاعتصام لإنهاء التمييز العنصري وقد بدأت عندما 
جلست مجموعة من الطلاب الأمريكيين الأفريقيين على طاولة غداء محجوزة للبيض في محل 0۲18 W0! w‏ 
في ٥0ط‏ 6۲6۸5 في كارولاينا الشمالية. 

التعميمات ذات المستوى الإدنى: حركة الاعتصام المقاطعات» وحركة سلطه السود كانت جِزءأً من حركات 
أكبر في الستينيات والسبعينيات وكان هدفها إنهاء العنصرية المؤسسية والتمييز. 

التعميمات ذات المستوى المتوسط حركة الحقوق المدنية في الولايات المتحدة والتي انتشرت مثل حركة 
النساءء الناس من ذوي الاحتياجات الخاصةء والمثليين بدءو! بحركات منظمة لإنهاء التمييز ضد مجموعاتهم المعنية. 

التعميمات العالمية / ذات المستوى العالي:- عندما ترى المجموعة نفسها بأنها مضطهده» وتعتقد بأن هناك 
احتمالية للتعبير والتعديل سوف تبدأ باحتجاجات منظمة ومقاومة. 

شرح المفاهيم والقوانين ضيق ومختصر في هذا الكتاب. على القراء الذين يرغبون 
بشروحات مفصله لأصناف المعرفة كما هو الحال في النظرة التاريخية في المجموعات العرقية 
الكبرى في الولايات المتحدة العودة إلى كتاب تدريس الاستراتيجيات للدراسات العرقية. 
(Banks, 2009b)‏ 
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المنهاج المتعدد الثقافة اؤۈفlاضھaıيj:- A Conceptual Multicultural Curriculum‏ 
مثل» الثقافةء السلطةء علم الاجتماع» الاحتجاج» والقيم» كمفاهيم منظمة. أحد أفضل المناهج 
المفاهيمية تم تطويره من قبل 1252 ل۳11 وزملاءها. (1971,.اهاء ,aا4١)‏ أنه منهاج 
للدراسات الاجتماعيةء صمم للصفوف من 1 إلى 8. نْظَّمّ منهاج الدراسات الاجتماعية لتابا 
حول المفاهيم المنظمة الفعالة التالية: السببيةء النزاع؛ التعاونء التغير الثقافيء الاختلافاتء 
التكاملء التعديل» السلطةء التحكم المجتمعي» التقليد» والقيم. 
ريما تكون المفاهيم المنظمة الفعالة لمنهاج متعدد الثقافة والتخصصات محددةء مثل الثقافة 
في علم الإنسان والتنشئة الاجتماعية من علم الاجتماع. كما أن هناك مفاهيم قد تكون 
متداخلةء مثل التعديل والسببية المستخدمة فى منهاج الدراسات الاجتماعية ل 2ا14 . 
كيف تطور منهاج مفاهيمى متعدد الثقافة:- 
How to Develop a Multicultural Conceptual Curriculum‏ 


التالية فى ذهنك. 
4- يجب أن تكون المفاهيم فعالة بحيث يمكن أن تستعمل لتنظيم كمية كبيرة من المعطيات 
والمعلومات. 


والمناطق الأساسية. مثل العلوم الاجتماعية, الأدب» وفنون اللغةء وعند الإمكان العلوم 
الاخ اللنحة والخناة 
الأخلاق. والتجارب السالفة المحتو العرقي والثقافي. 
تلام مفهوما التخيز ويي تعلي الأطفال الصغار أكثن من الفنضرية: 
الجدول2-7 تعليم التنوع العرقي قي كافة المحالات 
المفهوم الرئيسي: التذنوع العرقي 
التعميم الرئيسيء أكثر المجتمعات موصوفة بالتنوع العرقي. 
تعمیم ذو مستوی متوسط- التنوع العرقي هو ميزة مهمة في الولايات المتحدة. 


6 الفصل السابع 


تعمیمات ذات مستوی ادني :- 

- الدراسات الاجتماعية. 

ضاعفت المىجه الجديدة للهجرة إلى الولايات المتحدة منذ الستينيات 1960s‏ التنوع العرقي فيها. 
- فنون اللغة؛- 


التنوع العرقي إنعكس في تنوع اللغة وأشكال التواصل في الولايات المتحدة. 


او 
التنوع العرقي في الولايات المتحدة إنعكس في الموسيقى الشعبيةء والفلوكلورية. 
- الدراما:- 


أكرت المسرحيات المكتوية من كَثّاب الولايات المتحدة من خلفيات عرقيه متنوعة الثقافة الوطنية. 


- التطيم المادي والحركي:- 

الرقص و الأشكال الآخرى من الحركات التعبيرية في الولايات المتحدة تعكس التنوع الثقافي الوطني. 
- القن:- 

الفنون المرئية في الولايات المتحدة تعكس البنيه العرقية الغنية في الدولة. 


- الاقتصاد المنزلى وحياة العائلة:- 


التنوع العرقي قي الولايات المتحدة ينعكس في طعام الدول ونظام حياة العائلة. 


3 العلوم:- 
الصفات الجسدية المتنوعة للناس في الولايات المتحدة تدعم التنوع العرقي. 
- الرياضيات:“ 


الرموز الرياضية والأنظمة في الولايات المتحدة تعكس المساهمات لكثير من المجموعات العرقيةء 
العنصريةء والثقافية المختلفة. 
للمنهاج المفاهيمي ولقد أضفت السؤال الخامس:- 
اختيارها منه؟ 
للسلوك الإنساني؟ 


3- الديمومة:- هل هم من ذوي الأهمية الدائمة؟ 
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4- التوازن: هل يسمحون بتطوير تفكير الطالب في كل من المجال والعمق؟ 
5- العلاقة الثقافية والعرقية: هل يساعدون الطلاب لفهم تجارب المجموعات العرقية في 
الولايات المتحدة وحول العالم بشكل أفضل. 

2- تحديد التعميمات الكونية أو الرئيسية المرتبطة بكل من المفاهيم المختارة. 

3- تحديد التعميمات متوسطة المستوى لكل من المغاهيم الرئيسية. 

4- تحديد التعميمات ذات المستوى الأدنى المرتبطة بالتعميم الرئيسي لكل من المواضيع 
الأساسية التي سيدرّس المفهوم المفتاحي من خلالها. المنهاج المفاهيمي متعدد الثقافة هو 
منهاج متعدد التخصصات. يتم إختيار المفاهيم حتى تستعمل في دمج المعلومة والمعطيات 
من تخصصات متعددة. تظهر الأمثلة في الجدول 2-7 التنوع العرقي الذي تم تعلمه في 
كل مجال. في التطبيق الحقيقي تدرس المفاهيم فقط في اثنين أو ثلاثة من المواضيع 
الأساسية في الوقت نفسه. 
يتطلب تدريس التخصصات تخطيطاً جماعياً وتدريساً في المدارس المتوسطة وما بعدها. 
يظهر الجدول 2-7 التنوع العرقي والذي يدرس في كل موضوع لتوضيح المنهج المفاهيمي 
امحتمل في التعليم. 

5- تشكيل استراتيجيات القيم والنشاطات لتدريس المفاهيم والتعميمات. ستدرس 
الاستراتيجيات للمفاهيم التالية والتي وصفت في الجزء الثاني في هذا الفصل. 4- بنيه 
المعرفة التاريخية و -5 الثورات. . 
التطور الحلزوني للمفاهيم والتعميمات: - 

The Spiral Development of Concepts and Generalizations 

في منهاج مفاهيمي متعدد الثقافةء تدرس المفاهيم المفتاحية والتعميمات المحددة وثطور في 
درجة تصاعدية من التعقيد والعمق خلال الصفوف الدراسية. تستخدم نماذج محتوى جديد 
في مستوى لاحق لمساعدة الطلاب في تعلم المفاهيم والتعميمات في درجة أعلى من العمق 
والتعقيد. الجدول 1-7 يوضع كيف أن مفهوم الاحتجاج الاجتماعي يدرس في الصف 

الخامس مع تزايد درجة العمق والتعقيد وصولاً إلى المرحلة الثانية عشر. 
علم الاجتماع ومهارات تحقيق القيمة :- 

Social Science and Value Inquiry Skills 


من المهم جداً للطلاب أن يتقنوا الحقائقء المفاهيم والتعميمات ولكن ما هو أكثر أهمية لهم 


8 الفصل السابع 


هو الحصول على الكفاءة في العمليات المستخدمة في جمع وتقييم المعرفةء تعريف الافتراضات 
والنزعات التي تبين آهمية ادعاءات المعرفةء هدف مهم للمنهاج متعدد الثقافة هو مساعدة 
الطلاب في تطوير مهارة التساؤلء ومهارات التفكير مثل تدوين أسئة البحث والمشكلات. 
تشكيل الفرضيات» تشكيل المفاهيم» تجميع وتحليل المعطيات» واشتقاق القوانين والنتائج. 
تعرض خطوات التساؤل في علم الاجتماع» من خلال الجدول 2-7. لاحظ أن التساؤلء القلق. 
والشك جعلت المتسائل يقوم بصياغة المشكلة إن المشكلة التي شكلتها تابا لم تأتي من فراغء 
ولكنها تشكلت من اتجاهها القيمي والنظري. مثل عالم الاجتماع» يحتاج الطالب أن يدنو من 
المعرفة ليكون قادرا على طرح أسئلة عبقرية مثمرة. في تساؤل العلوم الاجتماعية. النظرية هي 
المصدر الرئيسي للأسئلة المثمرة على الرغم من أن هذه هى الخطوات الأساسية قى التساؤل 
الاجتماعي. ٠‏ 


الاحتجاج الاجتماعي 


الجدول 1-7 الاحتجاج الاجتماعي يعلم للمراحل من 5 إلى 12 مع تزايد درجة التعقيد والعمق 
إلا أنه ليس بالضرورة أن تحدث بنفس الترتيب المدون أعلاه. يشير الجدول 2-7 إلى أن 
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التعميمات في العلوم الاجتماعية تختبر باستمرار ولا تعامل أبداً كحقيقة. لذلك» يعتبر التساؤل 
الاجتماعى دائرياً أكثر منه مستقيماً وثابتاً. 

بالرغم من أن أهداف المهارات والمعرفةء مهمة جدأًء إلا أنه من الضروري أن يساعد المنهاج 
وإتخاذ قرارات فعالة. لقد طورت نموذج التسارل حول القيم (الموصوف في صفحة 109). 
والذي يمكن أن يستعمل لمساعدة الطلاب بتطوير مهارات التساؤل حول القيم. يجب أن يزود 
الطلاب بفرص لتطوير قيم ديمقراطية والتصرف على أساس قراراتهم الأخلاقية. يعد تعليم 
القيم مهماً بشكل خاص في التعليم متعدد الثقافة لأن التحيز والتمييزء والذي يحاول التعليم 
الثقافة فى الجزء الأخير من هذا القفصل. 


۲ 
۷ 


اختبار الفرضيات. صياغة القوانين والنظريات 


۲ 


الجدول 2-7 نموذج التساؤل الاجتماعي 
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- أمثله عن دروس صممت دمفاهيم فعالة:‎ 
Examples of Lessons Organized with Powerful Concepts 
التعليم عن النزعات التاريخية ويناء المعرفة:-‎ 
Teaching About Historical Bias and Knowledge Construction 

تساعد بنية المعرفة في التعليم متعدد الثقافة الطلاب في فهم كيف تَبُّنى المعرفة وكيف 
تأثرت بالميولء التجارب» وادراكات المؤرخين والباحثين الآخرين. (Code, 1991, Co!!¡1”8,‏ 
2000,Hsnding,1991, 1998,2012(‏ إنھا تساعد الطلاب أشنا في إنشاء روايتهم الخاصة 
عن الماضي» الحاضرء والمستقبل. في فصول ودروس بنيه المعرفةء يعتبر الطلاب مشاركين 
فعالين في بناء المعرفة أكثر من كونهم مستهلكين سلبيين للمعرفة المبنية من قبل الآخرين. ما 
سيتبع هي وحدة كتبت من قبل الكاتب (1982 .)Banks, with sebe,‏ والتی صممت لتعلیم 
طلاب الابتدائية كيف تبنى المعرفة في التاريخء وكيف تشتق التأويلات التاريخية. 

Columbus and the Arawaks كولومىوس والأرواكدان:-‎ 

خلال القرن الخامس عشر, أراد الأوروييين أن يجدوا طريقه سهلة ليصلوا أسيا. أرادوا 
أن يتاجروا مع التجار الآسيويينء العديد من الأوروبيين عرفوا أن العالم مستدير. لقد أمنوا أن 
بإمكانهم أن يصلوا آسيا بالإبحار غرياً. 

کریستوفر کولومبوس. بحار ومكتشف إيطالي» آراد أن يثبت آن بالإمكان حصول ذلك. 
لعدة سنوات» حاول أن يجد المال ليبحر غرباً ليصل آسياء سميت أيضاً الشرق الهندي. 
أخدا الملك فريدنان و الملكة إيزابيلا ملكة اسبانياء وافقا على دعم رحلته. في 3 آب 1492ء 
أبحر كولومبوس من بالوس» اسبانياء بسُفنه الثلاثة الصغيرة Santa Maria. «Nina «Bia‏ 
في 12 تشرین آول › 1492 . نزل کولومبوس وطاقمه في سان سالفادور في جزر الباهاماء 
والتي تقع في ما يسمى الآن الغرب الهندي. نحن نستعمل ذلك الاسم بسبب الخطاً الذي 
اقترفه كولومبوس. كان واثقاً أنه نزل بجانب الهند. حتى بعد أن زار المكتشفون الأوروبيون 
الآخرون أميركاء ما زال الناس يعتقدون بأن أمريكا كانت جزءاً من الشرق الهندي. هذا هو 
السبب أن الأوروييون سموا سكان أميركا الأصليين "بالهنود". 

کولو مبوس بکتب عن الارو اکدان:- Columbus Writes About the Arawaks‏ 


فی رسالة کتبها کولومبوس عام 1493ء اخبر عن لقائه مع اناس اسماهم الهنود ع27 )M‏ 
,1915p.8(.‏ لقد أمنوا بشكل ثابت أنني. مع تلك السفن والطواقم» جئت من السماء م 
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أينما وصلت فقد أتوا يركضون من منزل لمنزل ومن القرى المجاورة» صارخين بصوت مرتفع 
تقالو تغالو لتروا الثاهن م الخة ا" 

کولومبوس یصف الارواکیین في سان سلفادور:- 

Columbus Describes the Arawaks at San Salvador 

احتفظ كولومبوس بيومياته لرحلته الأولى عبر المحيط. هذا ما كتبه عن الارواكيين عندما 
التقاهم أول مرة فى سان سلفادور. 1989,P.23-24(‏ ,16[) هل دون الحقائق فقط؟ هل دمج 

في الحقيقة. لقد آخذوا كل شيء وأعطوا كل شيءء بنية حسنةء ولكن بدا لي آنهم كانوا 
أناسا ضعفاء بكل شىء . جميعهم يذهبون عراة كما ولدتهم أمهاتهم» والنساء أيضاًء أنهم لا 

لابد أنهم سيكونوا عبيداً جيدين و سريعي البديهةء وذلك عندما رايت آنهم يعيدون فوراً كل 
ما يقال لهم صدقت بأنه يمكن جعلهم مسيحيين بسهولةء حالما ظهر الامر لي بآنه ليس لديهم 
عقيدة. إلهي القديرء عند مغادرتي سوف أعيد معي سته منهم إلى رعايتك العليا. ذلك بأنهم 
ريما يتعلموا الكلام. لم أرى وحشاً من أي نوع في هذه الجزيرة عدا الببغاوات. 

The Second Voyage of Columbus ~:سgıagلaكل‎ ةuilتلا الرحلة‎ 

أبحر كولومبوس عائداً إلى اسبانيا فى 16 كانون الأول 1493ء لاحقاً من نفس الستة. 
خطط لرحلته الثانية وهذه المره اكتشف جزراً أخرى» ويتضمن تلك التي تسمى الأن 
بورتوریکو» جزر العذاری وجامایکا. 

في جولته الأولى» أنشا كولومبوس موقع تجارة في الجزيرة البرتغاليةء حيث تقع هناك الآن 
هاييتى وجمهورية الدومينيكيان. عندما عاد إلى البرتغال وجد أن موقعه التجاري قد دمر. هذا 
ما قد حصل. الرجال الذين تركهم كولومبوس مسؤولين عن الموقع التجاري قد أعيدوا بوحشيه 
إلى الارواك» أصبح الارواكيون غاضبين. أحدهم كان يسمى 400١40ء‏ لقد قاد جماعة من 
الارواكيين الذين قتلوا الإسبانيين ومن ثم دمروا مركز التجارة. عندما اكتشف كولومبوس ما 
الذى کيل قا هاجم هو ورجاله الأرواكيين وهزموهم. انش n2دەهc‏ إلى اسبانيا 
للعقاب. 
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مطالىة كولوميوس Columbus’s Demands for Gold - :maiJlı‏ 
انشا كولومبوس موقع تجارة جديد مباشرة. كان هاماً جداً له أن يجد الذهب في اميركا 
ويرسله إلى إسبانياء كان عليه أن يرضي ملك وملكة إسبانيا. لم يكن كولومبوس حقاً يملك أي 
طريقة لمعرفة كم من الذهب يوجد في هسبانيولاء من أجل الحصول على أكبر قدر ممكن من 
الذهب قام بإعداد خطة. أخبر الأرواكيين المنتجين للذهب في المنطقة أن عليهم أن يكرموا ملك 
أسبانيا بالذهب. كل ثلاثة شهورء توجب على جميع الارواكين من عمر 14 أو أكبر أن يعطوا 
كولومبوس كمية قليلة من الذهب. كل أرواكي أعطى الذهب ارتدى قطعة من المعدن أو النحاس 
حول عنقه آو عنقها ليثبت أنه قد تم دفع حصته. أي ارواكي وجد بدون زينه الرقبه عوقب. لم 
يكن هناك ذهب كافي في هيسبانيولا ليرضى كولومبوس. لم يستطع الارواكين تلبية مطالبه 
للذهب. حاول البعض الهرب إلى الجبالء البعض الآخر مرض ومات» والبعض تضور جوعاً 
وآخرون من الذين لم يستطيعوا دفع الذهب عذبوا وقتلوا. وآخرين أجبروا على العمل في 

الأرض أو أرسلوا للعبودية في اسبانيا. 

the Arawaks jgıكاgرإالا‎ 

كيف كانت حياة الارواكين؟ وصلت تقافتهم للنهاية بعد مضي قرن من حضور الاسبانيين 
إلى وطنهم في جزر الكاريبي. ولكن علماء الآثار» من خلال استخدام ما صنع الاوراك قادرون 
على جمع قطع قصتهم. 

عالم آثار یدعی (1974 .)۴١١۵ ٥1۴۸‏ درس الآثار التي خلُفها الإرواك. ومن تعلمه من هذه 
الآثار الفنية كتب وصفاً لما هو عليه الحال في مجتمع الإرواك وكيف يبدوء لقد حاول أن يخير 
ماذا كانت تشبه حیاة الارواکیین عام 1490 ا کانت قبل عامين من مجيء کولومبوس إلى 
سان سلفادور في جزر الباهاما. هذا هو وصف ٥15۴۸‏ ۴۲۵۵ في ماذا يمكن أن يكون قد 
حدث خلال يوم واحد في قرية ارواکیه؟ 

على طول ضفة النهر الرجال يصلحون شباك صيد السمك. آخرون يجمعون الشجيرات 
التي تحتوي سما السمك» رجل واحد يسحق الجذور والسوقيات حتى تصبح قطعاً صغيرة 
مثل القنب بعض هذه الكتل ترمى في بحيرة كبيرة بجانب ضفة النهر» وفي بضع دقائق يبدا 
السمك بالارتفاع والطوف على السطح» شبان صغار يهجمون» يجمعون بفرح السمك 
ويحضرونه إلى اليابسة. 


فى النهاية يتم صناعة فخار من قبل نساء القريةء في نقطة واحدة يتم حرق كومة ببط» 
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وتكون الأوعية الموضوعة على الجمر محترقة بالكاملء أغصان قليله أخرى توضم في النار 
الأيدي الخبيرة تلف قضبان الفخار قريباً من سُمك الأصبع» بحيث أنهم يلقونها طبقة بعد 
طبقة حتى ينتج الشكل الرئيسي للوعاء. أقراص ناعمة من الحجرء والتي التقطوها من على 
الشاطئ» قد حملت بإحكام فى راحة اليد تربط حتى تختفى الأطراف. 
عندما جاء كولومبوس بداية إلى جزر الكاريبي عام 1492ء كان هناك حوالي 300,000 
أرواكي يعيشون هناك. مئه سنة لاحقة تقريباً لم ييقى أحدهم. قتلت الأمراض والأعمال 
القسرية آغلب الأرواكيين 
آخر رات dكgı4aglaس:- The Last Journeys of Columbus‏ 
الساحل لوسط وجنوب أميركا. مات كولومبوس عام 1506ء وهو يفكر أنه وصل الأنديز. لم 
يعرف ابداً أنه اكتشف قارة أميركا. 
والاسبانيين الآخرين عند الارواكين. فى الفصل التالى. سوف تقر عن المكتشفين الاوروييين 
الآخرين الذين نوا إلى اشركا: 
مlذI|‏ تعتıJ؟ What Do You Think‏ 
1- کتب کولومبوس في يومیاته أنه اعتقد أن الهنود لم يكن لديهم اعتقادات دينيه. لقد قرأت 
عن حياة الارواك فی التقریر ل ٥10۸‏ ۴۲۵۵ هل تظن أن کولومبوس کان محقاً؟ لماذا؟. 
2- هناك تقاریر کتبت من قبل ناس كان لهم دوراً أو شهدوا أحداثاً تاريخية سميت هذه 
أشداء للقیام بھا:- Things to Do‏ 
1- كن (بمعنى تخيل أنك) ارواكياً عام 1492ء اعمل مع ثلاث من زملائك في الصف اكتب ردة 
فعل على تقریر کولومبوس في ص 97. 
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2- اعمل مع مجموعة من ثلاثة طلاب آخرين واستعملوا الوثائق في هذا القفصل كمصدر لكم 
اكتب تقريراً عند المواجهة بين كولومبوس والارواكين ثم أجب عن هذه الأسئة:- 
أ- ما الطرق التي تجعل التقرير محدوداً؟ 
ب- ما الذي يمكنك أن تفعله لجعل تقريرك أقل محدودية؟ 
ج- هل تقارير المؤخرين دائماً محدودةء بغض النظر عن عدد الوثائقء الآثار الفنية. 
والمصادر التي يملكها المؤرخين؟ نعم أو لا؟ ولاذا 
د - ماهي النتائج التي يمكنك أن تكتبها حول كتابة التقارير التاريخية المبنية على هذا 
النشاط؛ 
Carl becker -3‏ المؤرخ المشهور, قال أن كل شخص كان هو مؤرخه الشخصى. ماذا قصد 
بذلك؟ إلى أي مدى جملته دقيقة؟ ۰ 
Jlصıر‏ )1982( We Amarican: Our Originally published in Janos A.Banks with sam L.Sebesta‏ 


history and people (VoL. L.pp.35-43). Bollou, MA: Allyn & Bacon. Reprinted, with the per- 
mission of sam L. Sebesta. 


التدريس عن الثورات بإستعمال التحقيق في علم الاجتماع:- 
Teaching about Revolutions Using Social Science Inquiry‏ 
التحقيق في عم الiجتlaع:Inquiry Social Science‏ 
في وحجدة الثورات الوصوفة أسفل» Ns. Gqrsla.‏ موعلمة دراسات اجتماعية فی المدرسة 
الثانوية. تستعمل نموذج التحقيق الملوضح في الجدول (95.م)2-7 لتعليم مقهوم الثورةء انها 
(1) ثورة الهذود الحمر عام 1680» حيث كان الهنود الحمر قبيلة من نيو مكسيكو ثارت 
ضد الإسبانيين. (2) ثورة المستعمرين البريطانيين (1776) و (3) الثورة المكسيكية (1810) 
إيجاد الشك والقلق: تحفيز الطلاب 
Creating Doubt and Concern: Motivating Students‏ 
تيدأ 62۲١14‏ 181 الجزء بعمل لعيه المحاكاة فى الصف نقطه القوة. (1969 ,ك٤1۲؟ء).‏ فی 
التى حصلوا عليها . المربعات (بأكبر عدد نقاط)ء الدائرة (بأقل عدد نقاط)ء والمثلث (عدد النقاط 
المتوسط). 
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توزع 6۲514 .18 بعدها الرقائق بطريقة لا يعلمها اللاعيون بحيث تبقى المربعات أعلى 
من المجموعتين الآخريين. يتم إيجاد مجتمع متجانس» وعندما يصبحوأ في موقع مسيطر 
واضح» تعطي ٥۵۲514‏ ,۷15 مجموعة المربعات السلطة لسن قوانين اللعبة. لقد قاموا بعمل 
قوانين تساعدهم بإبقاء أنفسهم في السلطة. أصبحت مجموعة الدوائر والمثظثات غاضبين جداً 
ومحبطين وقالوا أن القواعد دكتاتوريه وفاشية. 
أصبحت الاحباطات عاليه جداً بحيث تنتهي اللعبة بثورة ضد القوانين ومجموعة المربعات. 
تشكىل الأسئلة والفرضluت:- Formulating Questions and Hypotheses‏ 
تستعمل 63۲514 ×١.‏ لعبة التظاهر كوسيلة لبدء الوحدة حول الثورات» ولجعل الطلاب 
يشكلوا الأسئلة المتعلقة بظروف ما قبل الثورات في المجتمع. لقد سألث الطلاب الأسئة 
التالىة:- 
1- لماذا أصبحت مجموعتي الدوائر والمثثات غاضبة ومحبطة؟ 
2- هل كان لديك يوماً تجربة حياة حقيقية بحيث جعلتك تشعر بهذه الطريقة؟ ما هي هذه 
التجربة وماذا شعرت بشانها؟ وماذا فعلت بشأنها؟ 
3-كيف انتهت لعية التظاهر؟ ولاذا انتهت بهذه الطريقة؟؛ 
4- هل بإمكانك التفكير بأمه ومجموعات في التاريخ وفي الأوقات الحديثه شعروا بالطريقة 
التي شعرت بها مجموعات الدوائر والمثلثات في نهاية اللعبة؟ 
من خلال الأسئلة والإشارات. جعلت 1aئاه6 N١.‏ الطلاب يناقشون الأمثه التالية: 
1- المهاجرين في انجلترا في القرن السابع عشر والذين عارضوا الكنيسة في انكلترا. 
2- المستعمرون الأمريكان في أواخر القرن السابع عشر والذين كانوا غاضبين من البريطانيين 
بسبب الضريبة بدون احتجاج. 
3- الهنود الشيروكيون في الجنوب الشرقي في عام 1830ء الذين أجبروا أن يرحلوا عن 
أرضهم الأم إلى أوكلاهوما. 
4- اليهود في المانيا في العامين 1930 والعام 1940 والذين عاشوا التمييز والاضطهاد. 
5- الأمريكان الأفريقيين في الجنوب خلال العام 1950 والعام 1960ء الذين عاشوا التمييز. 
سالت 63۲514 .1 ما الظروف التي جعلت تلك المجموعات غاضبة؟ تحاول 62814 )Ms.‏ 
أن تجعل الطلاب يضعون الفرضيات عن الظروف التي يمكن أن تؤدي إلى الغضب والتمرد). 
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يحتفظ الصف بقائمة البيانات عن الظروف التي جعلت تلك المجموعات غاضبة جداً. تطلب 
Garsia‏ .5 من الطلاب أن يجدوا بعض الأشياء التي يمكن للأفراد والمجموعات أن يكونوا 
قادرين على عملها عندما يعيشون شعوراً مثل شعور المثلثات والدوائر» كما فعل اليهود في 
المانيا عام 1940-1930ء والمستعمرون الأمريكان عام 1776ء بين الطلاب أن تلك المجموعات 
ربما (1) تجعل السلطات يعرفون كم هم تعساء. (2) تحاول أن تغير القوانين والقواعد. أو (3) 
تهاجر إلى مكان آخر أو دولة أخرى. 

تسال 6۲٤14‏ .15 بعدهاء ماذا لو لم يكن أي من هذه الخيارات متاحاً؟ ماذا لو لم تساعد 
أي منها في تحسين الظروف لهؤلاء الذين يشعرون بإساءة المعاملة؟ ثم ماذا عليهم أن يعملوا؟ 
من خلال التساؤل المتواصلء الاشارات والأمظة. تساعد 62۲514 .1 الطلاب بالتساؤل حول 
فيما إذا كانت كل الجهود فشلت بتحسين ظروفهم. عندها ريما تحاول المجموعات أن تسقط 
الحكومةء إذا سادت ظروف مماثلة. 

أخبرت 63۲513 .1 الصف بذلك» معتمدة على العديد من الظروف ضمن المجتمع» 
المجموعة التي تشعر بسوء معاملة ريما تفعل أشياء مختلفة كثيرةء ويتضمن ذلك بداية حركة 
الاحتجاج» الهجرةء بدء الشغب» وفى ظروف مماثلة. محاولة إسقاط الحكومةء أشارت إلى أكثر 
الأمثلة التي ناقشها الصف لم تحاول الجموعات أن تسقط الحكومة. لقد سالت. ما هي 
الظروف الخاصة التى يعتقدون أنها يجب أن تكون موجودة حتى تحاول مجموعة غاضبة اسقاط 
الحكومة؟ تحاول اه6 .015) أن تجعل الطلاب يضعوا الافتراضات التي تسبب الثورات). 

يحتفظ الصف بقائمة الافتراضات التي وصفوها 

تسال ٣ة‏ .15 . الطلاب أن يناقشوا ماذا يمكن أن يحدث إذا تم اسقاط الحكومة 
القائمة. وتأسيس حكومة جديدة. تحاول 631513 .18 أن تحت الطلاب على صياغة 
الفرضيات حول ما يحدث عندما تندلع الثورة وتؤسس الحكومة الجديدة. 

يحتفظ الصف بسجل لفرضياته: 

تساعد ة6 .1 الطلاب على لتلخيص الأسئلة الكبرى التي وضعوها والتي سوف 
بدرسونها أثناء الوحدة:- 
- ما هي الأشياء التي تجعل المجموعات غاضبة ضمن الدولة أو المجتمع؟ 
2- ما هى الأشياء التى تقوم بها المجموعات عندما تكون غاضبة جدأً بخصوص الطريقة التي 

ا ا الك ومسؤولي الدولة؟ 
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المعاملة؟ 
4- ما الذي يحصل عندما يتم إسقاط الحكومة؟ 
5- هل تزيل الحكومة الجديدة الظروف المسببة لإسقاط الحكومة القديمة؛ 

Defining Concepts ~:aڍھlÖk| تعريف‎ 

تخبر 64۲514 .8 الصف أنها ناقشت فكرتين رئيستين. يستعملها علماء الاجتماع 
للوصف. الوهن والاضطهاد الذي شعرت به المثلثات والدوائر في نهاية المحاكاة تسمى الإبعاد 
من قبل علماء الاجتماع» يشعر الأفراد والمجموعات المبعدون أنهم لا يستطيعون التحكم بقدرتهم 
ولا يملكون أي تأثير مهم في الأحداث الهامة ضمن مجتمعهم.(1994 (Marshall,‏ 

أخبرت الطلاب أنه عندما كانت الحكومة فى الدولة وفجاة اسقطتء وأنشئت حكومة جديدة. 
فإن الثورة قد أنجزت. 

أعطتث 12ء62 Ms.‏ طلاب Cane Bnint0us‏ (1962). تعريف الثورة. ”البديل المتطرفق 
والمفاجئ لمجموعة واحدة مسؤولة عن إدارة الوجود السياسي الاقليمي لمجموعة أخرى' . (4.م) 

تخبر 62۲١14‏ .15 الطلاب أن كلمة ثورة تستعمل بطرق مختلفة. (14كاة6 )×1s.‏ تعطى 
أمثله عنهاء (تغييراً كاملا في شيء ما). وتضيف بأنها في هذا الفصل (أي مفهوم الثورة) 

Collecting Data -:تlئûlııلاl جمع‎ 

تقرر Ms. G21514‏ أن تستعمل المزيج من اللحاضراتء المناقشات الصفيةء ومجموعات 
صغقيرة لتقديم وجمع البياتات. معتمدة على مواد أساسية من الثورة الفرنسية عام 1789 
تقدم 631513 .15 محاضرات عدة بحيث تبين الأسباب الرئيسية لتطور الثورات» بعض 
خصائصها الهامة وما الذي غالباً ما يحصل في فترة ما بعد الثورة. ثبع كل محاضرة من 
محاضراتها بجلسة مناقشه تسال الطلاب من خلالها أسئلة من مستوى أعلى مما يساعدهم 
في تحسين المفاهيم والقوانين حول خصائص الثورة» وتحت آي ظروف يمكن آن تحدث. 

تقسم 63۲513 .18 الصف لجموعات ثلاثة لعمل بحث مستقل في ثلاث ثورات أمريكية :- ثورة 
الهنود الحمر عام 1680ء ثورة المستوطنين الانجليز عام 1776ء والثورة المكسيكية عام 1810. يطور 
طلاب الصف البيانات المسترجعة المبينة في الجدول 7-3 لترشد البحث في كل مجموعة 

تخطط 63۲814 .8 أيضاً لنشاطات جمم البيانات الكليةء بالإضافة لمحاضراتها. يقرا 
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الطلاب الفصول 2-1 و 9 من كتاب (تحليل الثورة) للکاتب 8۲1۸۲0 ٩١4إ)٣)(1962).‏ فى هذا 
الكتاب يشتق 811٠٠٠١‏ قوانين عن الثورات وذلك بتحليل الثورات الأريع:- 

الإنجليزية عام N‏ عام (1776)؛ الفرنسية عام (1789)ء والروسية عام 
(1917) يقرا الطلاب أيضاً مزرعة الحيوانات ل إلء۷إ0 ععإ0ء6 عام 1946 مقطوعة 
ا ا و ا ا 

تقييم البيانات واستنتاج القوانيان:- 

Evaluating Data and Deriving Generalizations 

أجابوا على جميع الأسئلة فى الجدول 3-7. 


الجدول 3-7 خريطة البيانات المسترجعة على الثورات 


SI IETS aT 


ما الأعراض المثيرة للثورات؟ 
ما الذي فُقَدّ أو اکتسب ومن خلال من؛ 


ما الذي حدث بعدها فوراًه 


كل وأاحدة من المجموعات الثلاث تعرض استنتاجاتها للصف بشكل مختلف. المجموعة التي 
تدرس ثورة الهنود الحمر تعرض نتاجاتها للصف بشكل تمثيلي. بصف الراوي الأجزاء ذات 
الأهمية للثورةء كما يمثلها الطلاب الآخرون في المجموعة. 
تصف هذه المجموعة كيف أن ثورة الهنود الحمر فشلت في النهاية عندما أعيد إخضاع 
الهنود الحمر من قبل الاسبانيين. 
كان البابا متوفياًء تعبت قبائل الهنود الحمر من القتالء كانوا مرضى وجائعين» أحضر كةع ۲ج۷ 
جيشاً أقل من مئة جندي إلى سانتا في عام 1692. 
كان طويلاء واثقاً من نفسه وهادئاً بطبعه» أخذ البلدة بدون قتال. بعدها عاد لإقناع الهنود الحمر مرة 
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أخرى بقبول حكم الاسبانيين. وإن لا يطلقوا رصاصة أبداًء بهذه الطريقة "أخضم 73 هندياً احمر 
للأسبان. 

تحضر مجموعة المستعمرات الانجليزية جدارية مدهشة تصور الإحداث الهامة في تلك 
الثورةء يشارك الطلاب بهذه الجداريةء عندما يقوموا بعرض ما اعدواء تقوم مجموعة الثورة 
الكسيكية بعرض نتاجها للصف على شكل نقاش. 

خلال ويعد كل عرض لكل مجموعة وياستعمال قائمة البيانات المسترجعة. يشكل الصف 
التعاميم حول الثورات الثلاث في صفهم. آثمرت النقاشات على أن الثورات الثلاث كانت 
متماثلة ومختلفة. ثورة الهنود الحمر كانت الأكثر اختلافاً عن الآخرين لأنها فشلت في النهاية 
حيث أعيد استعمار قبائل الهنود الحمر من قبل الأسبانيين. 

يقارن الطلاب القوانين التي طوروها بتلك التي دونها 8۲1١10١‏ - في الفصل الأخير من 
كتاب تحليل الثورة. كما ويقارنون نتائجهم مع مشهد الثورة الذي قدم في مزرعة الحيوان 1 
ئ4 . ويناقش إلى أي مدى يمكن أن يزود الخيال مشاهداً للواقع الاجتماعي. 

عندما ينتهي الفصل,» لم تنجح 62۲514 .5 فقط في مساعدة الطلاب أن يدرسوا المفاهيم 
والقوانين عن الثورات» ولكنها أيضاً ساعدتهم بإكتساب تقدير شديد للصعويات التي واجهها 
المؤرخين في إعادة بناء الأحداث التاريخيةء لإنشاء السبب والأثرء وتشكيل القوانين الدقيقة. 

A multicultural Math Lesson -:aةغlãڌلا درس حساب متعدد‎ 

لقد كتبت في الفصل الثالث أن معلمي الرياضيات والعلوم يجب أن يستجيبوا للتعليم متعدد 
الثقافة بشكل أساسي وذلك بتحقيق العدالة المدرسية أو استراتيجيات التعليم المستجيبه ثقافياً. 

توجد العدالة في التدريس عندما يستخدم المعلمون التقنيات وطرق التدريس التي تسهل 
التحصيل الاكاديمي للطلاب من مختلف المجموعات العنصريةء العرقيةء الثقافية والطبقة 
الاجتماعية. 

رة نن يلاها عا را رعلا ما الق لى شا الا 
في مادة الرياضيات ا الطلاب (ط2012 ,۾2012 )Nasir & cob, 2007, welker,‏ شیر 
البحث إلى أن الاستجابة الثقافية لإستراتيجيات التعليم يمكن أن تضاعف حافزية الطلاب 
وتساعدهم من مختلف المجموعات لدراسة محتوى الموضوعات المختلفة بما في ذلك 
الرياضيات والعلوم. )2012 .(walker, 2012a, Lee & Buxton,‏ 


0 الفصل السابع 


وجد 1992 ,١3٣٤ء۲"‏ أن تحصيل الأمريكان الأفريقيين فى التفاضل والتكامل قد 
تحسن بشكل هائل عندما أوجد مجموعات دراسية شاركوا فيها. وجدت مجموعة العمل 
لمساعدة الطلاب من مختلف الجموعات فی مضاعفة تحصيلهم الآكاديمى. (cohen,‏ 
.1994,10۲٣, 2012(‏ على الرغم من إعتقادي بأن معلمي العلوم والرياضيات يجب أن يركزوا 
على العدالة الذراسية والتدرسس المننتجيب كقافياء فان خوءا من العدالة الذ رة والكد ريس 
المستجيب ثقافياً تدمج محتوى متعدد الثقافة فى عملية التدريس فى العديد من المواضيع 
يمكن للمدرسين أن يدمجوا المحتوى المتعدد الثقافة بالرياضيات من خلال استعمال 
المفاهيم والامثة التي طورت بواسطة مطوري المنهاج في الرياضيات العرقية.,.[4ء (Greer‏ 
Mukhopadhy & Greer, 2012,powell & Franken stein ,1997)‏ ,2009. 
الرياضيات العرقية هي موضوع استعمل لوصف التطبيقات الرياضية للمجموعات العرقية 
المختلفة. مثال للرياضيات العرقية هو دراسة نظام الترقيم المعقد والذي طور من قبل (الأزنك 
ئ6 ) المكسيكة الذين استعملوا الرقم (20) كأساس لها أكثر من الرقم (10) التي 
استعملت فى نظامنا العشرى. 
تتضمن المصادر التالية أمثلة على الرياضيات متعددة الثقافة والتى طورت من قبل 
اخصائي المنهاج في الرياضيات العرقية بحيث يستطيع المدرسون آن يدمجوها في دروس 
الرياضات. 
Addison -Wesley, (1993) Multicalt urism in Math nalics. Scince and‏ 
Technologg: Reading and Activibes, Menlo pank, CA: Mabical Idoes.‏ 
pacific Grove ,CA; Books\ Cole.‏ 
Ascher ,M, & Ascher ,R, (1981), The code of Quipui Astudy in Modia,‏ 
Math malics and eufture. Ann Arbor, Mi: Univesily of Michigan press.‏ 
ثقافياً (1992 ,مه" h0n, 1994, is‏ ). بالمحتوى المتصل بالمجموعات العرقية من أجل 
إعطاء الطلاب فرصة للمشاركة بمهارات الرياضيات وأن يستعملوا المعرفة الرياضية. 
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استعمال البيانات على السكان من المواليد الأجانب في الولابات المتحدة 

لممارسة معرفة ومهارات الرياضيات 
Using Data on the Foreign - Born Population in the United States to Practice‏ 
Math Knowledge and Skills‏ 


فكرة كبيرة في الدرس. 1٩50ع‏ 1۸¡ Big 1٤a‏ 

يمكن أن تستعمل مهارات الرياضيات لمساعدتنا في فهم أفضل لنزعات الهجرة إلى 
الولايات المتحدة. ويمكن أن يساعدنا علم الاجتماع بترجمة هذه النزعات. 

Lesson 0bje›†1۷e.سردلا هدقف‎ 


خلال الدرس» سوف يستعمل الطلاب معرفتهم ومهاراتهم الأساسية في الرياضيات من 
أجل فهم أفضل لنزعات الهجرة إلى الولايات المتحدة 

1- أعط الطلاب نسخه من الجدول 3-7 والذي يظهر نسبة توزيع السكان من المواليد الأجانب 
في الولايات المتحدة من عام 1980 إلى عام 2000 أو بعدها. أطلب من الطلاب أن يعملوا 
في مجموعات وينشئوا رسماً بيانياً يظهر خلال كل فترة من الفترات الأربعة والتي قدمت 
في الجدول 3-7 آي القارات والدول تحتوي على أصغر وآكبر رقم للسكان من المواليد 
الأجانب في الولايات المتحدة. اسأل الطلاب أن يقوموا بوصف ملاحظاتهم حول كيفية تغير 
السكان من المواليد الأجانب في الولايات المتحدة بين 1980 وعام 2000 . 

2- اطلب من الطلاب أن يصفوا النزعات التي يلاحظونها في نسبة السكان من المواليد 
الأجانب من آسيا خلال الفترات الأربعة والتي وصفت في الجدول 3-7 ثم اطلب من 
الطلاب أن يعملرا فرضيات ليبرروا النزعات التى لاحظوها على السكان من المواليد 
اا ۰ 

3- اطلب من الطلاب أن يعملوا بمجموعات وأن يعملوا جدولاً بيانياً يظهر نسبة السكان من 
امواليد الأجانب في الولايات المتحدة من أفريقياء أوروياء أمريكا الجنوبية. أوقيانوسياء 
أمريكا اللاتينيهء المكسيك» أمريكا الجنوبية. 


2 الفصل السايع 


Betore 1989 1980 to 1989 1990 to 1999 2000 or later 


.2010 الجدول 3-7 سكان المواليد الاجانب في 5.[[الفترة لبداية‎ 
E.M. Gtieco, Y. D. Acosta, Ca.p de la cruz.c.Garmbin0. رsصkl‎ 
T. Gryn, J.Larsen E.N. Trevelyan, & N.P Walters (2012,May). 
The Foreigh-Born populalion in The United States American community survey Reports, 
Washington, De, U,S, Censun Burean. 


والكاريبي عبر الفترات الأربعة التي وصفت في الجدول 3-7.. اسالهم أن يحددوا أي 
نزعات يلاحظوها في رسمهم البياني وأن يشكلوا الفرضيات لتفسير هذه النزعات. 
الحهارات الحطبقة فى الجدول الىساضى:- skills Practiced in Chart‏ 
في عمل الرسوم البيانيه المشروحة في الأعلى» سوف يمارس الطلاب عدداً من مهارات 
النسيه. 
المراحع فى هذا الدرس:- Reference for This Lesson‏ 
Griece, E.M. Acosta, Y.D, de la cruz, G.P.‏ 


cambino, c. Gryn ,T, Larson ,L. J, Trevel yan, E.N, & waltors, N.p.(2012, 
May), The Foreign- Born population in the united states: 2010, American 
community survey Reports, weshington ,DC. U.S. Cousus Burean, Re- 


trieved August6, 2012, From http:// www. Cpmsus, gOV. 
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A Multicultural Science Lesson - :aفاقڌلاl درس العلوم متعدد‎ 


يمكن أن تدمج المفاهيم في العلوم داخل المنهاج متعدد الثقافة وتستعمل لمساعدة الطلاب 
بتطوير فهم أعمق للمفاهيم العلمية. المفاهيم المرتبطة بالأاسس البيولوجية للون البشرة 
والأمراض التي تشيع بين مجموعات السكان أكثر من غيرها - مثل فقر الدم» ارتفاع ضغط 
الدم» والورم الملاني - هي من المواضيع التي يمكن أن تدمج في المنهاج متعددة التقافة. تعتبر 
الطرق التي إستّخدم العلم من خلالها ليدعم ويتحدى العرق والعنصريةء أفكاراً علمية مهمة 
يمكن أن تدرّس في منهاج متعدد الثقافة. يركز هذا الدرس على الطرق التي تعكس من خلالها 

مادة العلوم الظروف الاجتماعية والسياسية. 
الفئات العنصربة والعنصردة العلمية:- 

Racial Categories and Scientific Racism 

فكرة كبيرة في الدرس. 501ء1 Big Idea ¡n‏ 
العرق هو محاولة العلماء لإنشاء مجموعات بشرية على أساس الخصائص البشرية 
الموروثةء إلا أن هذه المحاوات لم تنجح بشكل واضح. تعتبر أفكار العنصرية بتى اجتماعية 
تتغير فتاتها مع الوقت وتعكس الازمنة والمجتمع الذي تتواجد فيه. بعض العلماء وضعوا مفاهيم 

غ الفضوة اغد مار الف هة اواك ن خلال مات وة دة 
هدز lلدرس:- Lesson Objective‏ 
سيتعلم الطلاب أن بنية العنصرية تعكس المضمون الاجتماعي والتاريخي وهي: آن الافكار 

عن العنصرية تتغير مع الوقت» الأفكار عن العنصرية التى أنشأها العلماء تعكس الأوقات التي 

فاش فا ان ناقام عن تضرع التي ااه الا ف تاي اة 

التمييز وعدم المساواة الممارسة على بعض المجموعات العنصرية والعرقية. 

1- اطلب من الطلاب أن يطرحوا افكارهم حول وجود المجموعات أو الفئات العنصرية. اكتب 
افكارهم على اللوح» ثم احصل على مقارنتهم لأفكارهم في ماهية وجود المجموعات العرقية 
مع التعريفات وفئات العنصرية التي يمكن أن يجدها في القاموس» الموسوعةء وعبر 
الانترنت. سوف يكتشف الطلاب أن بنية العنصرية هي محاولة من العلماء لتصنيف 
مجموعات السكان البشرية على اساس خصائضهخ الفيزيائية المنقرلة وراثيا :من تاحية 
أخرى» سوف يكتشفون من خلال اختبار الأصناف المختلفة الكثيرة للمجموعات العنصرية 
انها مهمة عة جا واته هناك تعرتقات فة وأصخاف كثيرة العنصبرنة وأنهذه 
التعريفات والتصنيفات تتغير مع الوقت. 


4 الفصل السابع 


2- اعط الطلاب هذا التعريف للعتنصرية المأخوذ من قاموس الكلية للميراث الامريكي 
.(14.م,2000)" مجموعة من السكان العالميين والمحليين متميزة من خلال الصفات 
الفيزيائية المنقولة وراشاً". 

3- استعمال المعلومات من كتاب كء'ل[ده1996(6)ء القياس الخاطئ للبشرية.اخبر الطلاب عن 
العلماء في القرن الثامن عشر 1800s‏ الذين آمنوا أن المجموعات البشرية العنصرية لديها 
أصول منفصلة وأن القوقازيين كانوا على درجة أعلى من مجموعات أخرى. & )N0)‏ 
(1854, هللا6 . استعمل هؤلاء العلماء علم قياس الجماجم - مقارنة قياسات الجماجم 
- لإيجاد الفروق بين المجموعات العنصرية. (1996 ,ل1اه6)ء اجعل الطلاب بتحققوا من 
بحث وعمل (1911 07,)18220ا[هG‏ ءiعره۴۲‏ ٣ء‏ العالم الإتجليزي الذي أوجد علم 
النفس والأنساب. لقد کان من قارب .Charles Darwin‏ 

4- تشارك مع الطلاب حول المعلومات من (1996) 03014 والتي تبين كيف جسد فحص 
الذكاء - الذي طوره الباحثون مثل 1۲۳4۸ 1e۷ N.‏ في ستانفورد - الكثير من 
الأفكار عن الفروق العنصرية التي وضحت من قبل المدافعين عن علم قياس الجماجم 
والذي کان قد رقش اا 

5- اطلب من الطلاب أن يبحثوا في الانترنت ومصادر المعلومات الأخرى للتعرف على الفئات 
العنصرية الستعملة من قبل العلماء اليوم» مع تلك التي استعملت من خلال المركز 
الاي في الولايات المتحدة عام 1840ء والعام 1850. في كل من هذه الإحصاءات. 
ا مجموعة ههان للسود الذين كانوا جزئياً من البيض» تم تعريف كa)t0 Mul‏ 
شا في إحصائية العام 1870 و 1880 ليشمل 'الريع زنجيٴ ثمن زنجي» وجميع 
الأشخاص الذين لديهم أي نسبة محتملة انهم من الدم الافريقي" (1991 ,ءاة2). تم إلغاء 
مجموعة Mulatto‏ رسا عام 1920 ورت الأسود ليدل على أي شخص ذو نسبٍ 
أسود". (1911 .)0av¡is,‏ 


6- اجعل الطلاب يتحققوا من المجموعات العنصرية المتنوعة التي استعملت لتصنيف 
الجموعات العرقية في بدايات .1900s‏ أصبحت المجموعات المتنوعة للبيض أعراقاً متميزة 
مثلء السلفيةء ألسلافيء العبري» اللايبيري» البحر المتوسط » والانجلو سكسوني. -ط0عةل) 
(1998, ١0ء‏ . صتّف الانجلو سكسونى كعرق ذو منزلة أرفعء شكلت لجنة 4۳٣ع١:!!Di‏ 
للتحقيق في الهجرة التي حدثت عام 1907 مستنتجين أن هناك اختلافاً أساسيا في 
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شخصية المهاجرين الجدد وأسباب هجرتهم من أورويا الوسطىء الجنويية والشرقية من 
شمال وغرب أورويا. بلغ هذا النوع من التفكير أوجه فى حركة الهجرة عام 1924ء والتي 
وضعت النصيب الأكبر على المهاجرين من وسط جنوب وشرق أورويا والتي ميزت ضدعم 
بشکل صاخب. 

7 دع الطلاب بختبروا Leo -Fronk alla‏ وهو يهودي شمالي اصبح ضحية معاداة السامية 
والحقد العنصري عندما كان متهماً بقتل فتاة بيضاء عملت في مصنع الاقلام الذي كان 
يملكه فى اتلانتاء جورحيا. عام 1915 وجد مذنباً في محاكمة غير عادلةء عندما استبدل 
حاكم جورجيا حكمه. حشد ابيض نقلوه قسراً من السجن واعدموه شنقاً. أوضح للطلاب 
أن ۴۲۵٣۸‏ أعتبر يهودياً وليس أبيضاً. دع الطلاب يشاهدوا جزء شريط الفيديو (ظل 
الكراهية الطويل - ,(عةط fه‏ سهءلةطء ع«ه! )١۲١‏ الذي أنتج لتعليم التسامح الذي 
يصف المحاكمة وحكم فرانك. 

8- دع الطلاب يستنتجوا من خلال القوانين التي يمكن أن يضعوها حول كيفية تغير 
العلم الوضع الاجتماعي الذي يحتل فيه مكاناً. 
الgراجع‏ لذ الدر Reference for This Lesso-:‏ 

Davis , F.J. (1991)Who is black: 


One Nalion's definloioh , Univeroity park ,PA, Pennsfvania, state University 


press, 
Gould, S.J. (1996) The Mis measure of man (rev,ed) New yourk , NY: Nurton. 


Lopez.1.F. (1966).Whibe by low: The Legal constraction of Race, New yourk , 
NY ,New York University press 


Mukhopad hgay ,C, & Moses, Y.T, (2012) Race , teaching about. In J.A. 
Banks (Ed) ,Encycopeelia of diversiliy in Edncation (vo1.3.pp. ,1737-1747) 
Theos sland oaks, CA, Sage puplication. 

Pang, v,o,pang ,J.n & clark ,c (2012),,Roce and human guenome variation sel, 


J.A.Banks (Ed)Emeyclo palia of diver sity in Education (vo1.3.pp 1747-1752). 
Thousand oaks, C.A.Sage publication. 


6 الفصل السابع 


» + 


تحقىق القيم في المنهاج متعدد الثقافة: - 
Value Inquiry in the Multicultural Curriculum‏ 
بدائل القيم وعمل خيارات قيمية منعكسة»ء يمكنهم أن يدافعوا عنها فى مجتمع تعد فيه كرامة 
البشرية قيمة مشتركة. تستطيع أن تستخدم نموذج تحقيق القيم الذي طورته لمساعدة طلابك 
في تعريف وتوضيح قيمهم ولعمل خيارات أخلاقية منعكuة.‏ )1999 (Banks & Banks.‏ 
يتكون نموذج 84١۸١‏ للتحقيق فى القيم من الخطوات التسعة التالية:- 
1- تعريف وتمييز مشاكل القيم. 
2- وصف السلوك المرتبط بالقيم. 
3- تسمية القيمة المتمثلة بالسلوك. 
4- تحديد القيم المتصارعة فى السلوك المطروح. 
5- وضع الفرضيات حول النتائج المحتملة للقيم موضع التحليل. 
6- تسمية القيم البديلة لتلك المتمثلة بالسلوك المراقب. 
71- وضح الفرضيات حول النتائج المحتملة للقيم موضع التحليل. 
8 تأكيد أفضلية القيم: الاختيار. 

9- وضع الأسبابء المصادرء والنتائج المحتملة لخيار القيمة: تبرير» افتراض وتنبق. 
Ll aS E EEE‏ کک السائل 
اموصوف في هذا الفصل» قصص الصحف» وصف الكتب المدرسية للقضايا والاحداثء 
والقصص مفتوحة النهاية. کالمذکورة آدتاهء عند استخدام القصة المذكورة أدناه "محاولة شراء 
بیت في جزيرة (Banks. 2009b) ."Lakewood"‏ يمكنك ن تستخدم نموذج تحقيق قبۆ تحقيق القيم 

لتطوير أسئلة مثل تلك التي تت تتبع القصة لتحفيز مناقشة القيم وصنع القرأر. 
محاولة شراء بیت فى جزىرة 1a٤ w001:‏ 
Tring to Buy A Home in Lakewood ISland‏ 
قبل نحو عام» جوان وهنري غرین» زوجان آمریکيين افريقيين امريکان شابانء انتقلا من 
الساحل الغربى إلى المدينة الكبيرة فى الغرب الأوسط » لقد انتقلا لأن هنري أنهى رسالة 


التعليم بافكار فعالة 127 


الدكتوارة في الكيمياء وحصل على وظيفة في جامعة كبيرة في مدينة 11ع†Midwes.‏ عندما 
وصلا إلى المدينة ١۲ء«‏ ل۷1. استأجرا شقة في المنطقة الوسطى في المدينةء وبعدهاء قررا 
شراء منزل. أصَبحَّت شقتهم صغيرة جداً للكتب الكثيرة وأشياء أخرى كدسوها خلال السنة. 
بالإضافة إلى رغبتهم في مساحة أكبر. أرادوا أيضاً منزلاً يمكنهم من الحصول على ضريبة 
الدخل والتي لا يتقاضونها جراء سكنهم في شفة. كما تعتقد عائلة غرين بأن المنزل سيكون 
انسشتتمارا مالا حا 

قررت عائلة غرين أن تنتقل إلى مجتمع الضاحيةء أرادوا منزلاً جديداً وكانت آكثر المنازل 
ضمن حدود المدينة قديمة. شعروا أيضاً أنهم يستطيعون تأمين منزل أكبر بمالهم قي الضاحية 
آكثر منه في المدينة قاموا بالبحث في العديد من الضواحي وقرروا بأآن جزيرة أ00سwء‏ )ة1 
أفضل من أي مكان آخر. جزيرة 004 wعak]‏ هي مجتمع البيض السائد» والتي تتكون 
بالأساس من مستوطنات من الطبقة الدنياء والطبقة الوسطىء» هناك القليل من العائلات الثرية 
في جزيرة ١٥٥س‏ عه[ ولكنها استثناءات أكثر منها قاعدة. أصبع جوان وهنري غرين 
محبطين بسبب المشاكل التي مروا بها جراء محاولة شراء منزل في الجزيرة ١٥00س .]4٥‏ قبل 
أن يخرجوا للبحث عن منزل» درسوا اعلانات الصحف بحذر. عندما وصلوا إلى المنزل الأول 
الذي كانوا مهتمين به. أخبرهم المالك أن ذلك هومنزله وقد تم بيعه تواً. بعد اسبوع قررا 
العمل مع سمسار . عندما حاولا أن ينهيا الصفقة في المنزل التالي الذي أراداه» أخبرهم 
السمسار أن المالك قد رفع السعر إلى 40,000 دولار لأن سعر المنزل قد ارتفع منذ عرضه 
للبيع واكتشف أن سعره كان قليلاً جداً. عندما حاولت عائلة غرين أن تشتري منزلاً ثالثاً في 
جزيرة ۷00۵ 1.e‏ . اخبرهم المالك أنه قرر آنه لن يبيع المنزل لأنه لم يحصل على وظيفه في 
مدينة أخرى والتي كان شبه متأكد أنه سوف يحصل عليها عندما عرض منزله للبيع. لقد علل 
ذلك أن السمسار لم يزل الاعلان عن منزله من الصحيفة على الرغم من أنه اخبره أنه قرر أن 
لا يبيع منذزله من أسبوع مضى. يتجرع هنري المر ويشعر آنه وزوجته ضحايا التمييز 
العنصري. تعتقد جوان أن هنري مصاب بجنون الارتياب وأنهم ضحايا سلسلة من الأحداث 
التي يمكن أن تحدث لأي شخص. بغض النظر عن عرقهم (219 .۶۶.217). 
1- ماهي المشكلة الاساسية في القضية؟ 
2- ما هي قيم جوان غرين؟ هذري غرين ؟ السمسار؟ المالكين؟ ماهي السلوكيات التي تظهر 

القيم التي كتبتها؟ 
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المالكين. 
4- لماذا تتشابه وتختلف قيم هوؤلاء الافراد؟ جوان غرين» هنري غرين» السمسار,ء المالكين 
السمسبارء المالكين 
6- ما النتائج المحتملة للقيم والأفعال لكل واحد من هؤلاء الأقراد. 
جوان غرين » هذنري غرين» السمسارء المالكين. 
7- ما الذي يجب آن يفعله آل غرين؟ 
8لاذا على آل غرين أن يقوموا بهذا العمل؟ ما النتائج المحتملة للفعل الذي وصفته في 
الأعلى؟ 
التعليم المغاشيمي وتعديل المنهاج : - 
Conceptual Teaching and Curriculum Transformation‏ 
هدف مهم للتعليم متعدد الثقافة هو لتعديل المنهاج حتى يطور الطلاب فهماً فى كيفية بناء 
المعرفة. )2012 .(code „1991. Colilns, 2000. Harding,‏ 
يسهل تنظيم المنهاج حول الأفكار الفعالة والمفاهيم» يسهل تطوير استراتيجيات التدريس 
وتجارب التعلم التي تركز على بناء المعرفة وتطوير مهارات التفكير. 
يصف هذا الفصل الطرق التي من خلالها يمكن أن يصمم وينفذ المنهاج المغاهيمي المتعدد 
الثقافة. 


يجب أن يكتسب المدراء والمعلمون في مدارس اليوم والغد المعرفةء السلوكات» والمهارات 
التي يحتاجونها للعمل مع طلاب من مجموعات ثقافية متنوعةء ولمساعدتهم لتطوير سلوكات 
عنصرية إيجابية. 

يحتاج المعلمون والمدراء آيضاً لإعادة بناء المدارس حتى يكونوا قادرين على التعامل بفعالية 
مع تنوع النمو في الولايات المتحدة والعالم ولتحضير مواطني المستقبل الذين سيكونون 
قادرين على المنافسة في اقتصاد العالم العا لمي اموجه من خلال المعرفة. 

يصف الجزء الأول من هذا الفصل النزاعات الديمغرافية والتطورات المتعلقة بالولايات 
المتحدة. يبين تغير المزيج العرقي والقوة العاملة المستقبلية لماذا يعتبر إعادة بناء المدرسة أمراً 
جوهریاً لتحضير القوة العاملة التي تحتاجها للقرن 21 كما ويصف التغيرات الكبرى 
لتحسين المدرسة متعددة الثقافة. يصف القسم الثاني خصائص سلوكات الأطفال العنصرية 
والخطوط الإرشادية لمساعدة الطلاب لإكتساب سلوكات عنصريةء قيم» معتقدات وأفعال 


هذه العرقة مهمة لتمية العلفت و انرا الفين ستخملون فى مكارس فقافة متسر 
ولغوية متعددة. 


النزعات الديمغرافية والقوة العاملة المتغيرة: - 
Demographic Trends and the Changing Workforce‏ 
تواجه القوة العاملة في الولايات المتحدة مجموعة مشاكل كبيرة والتي تطبق ضمن العمل 
الملحترف للمعلمين والمدراء. يحتاج المعلمون والمدراء أن يكونوا مدركين لتلك النزعات وأن 
يشاركوا في جهود تشكيل المدرسة والمصممة لإعادة بناء مدارس الولايات المتحدة ومعاهد 
التعليم العالي حتى يصبحوا قادرين على الإستجابة لتلك النزعات الديمغرافية بدقة وتأمل. أنا 
اسمي تلك النزعات بالديمغرافية الالزامية. 


سيكون لدى الولايات المتحدة عدد كبير من الناس المتقاعدين و عدد قليل جداً من العاملين 
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الجدد يدخلون القوة العاملة خلال العقود القليله القادمة. في عام 1980 %11,2 من سكان 
الولايات المتحدة كانوا بعمر 65 عاماً وأكثر. تظهر إحصاءات الولايات المتحدة أن %20,4 من 
سكان الولايات المتحدة سيكونون بعمر 65 عاماً وأكبر بحلول عام 2040. ,”0ءط ([0c0‏ 
Kenl, Lee & Mather, 2011)‏ 

سيصبح سكان الولايات المتحدة من القوة العاملة أيضاً أكبر سناً بشكل ملحوظ. في العام 
0ء %11,9 من سكان الدولة من القوة العاملة المدنيه تكونت من اناس بعمر 55 عاماً. 
بحلول عام 2020 %25,2 من القوة العاملة في البلاد ستكون من عمر تلك المجموعة. )۲٥۵۶-‏ 
(2012 ,أك سوف تستمر كلفة دعم العاملين الأكبر سناً بالزيادة في العقود القادمة. سنعتمد 
على عدد أقل من العمال لتزويد مدخرات الضمان الاجتماعي للمتقاعدين. في سنوات الازدهار 
في الخمسينات 1950s‏ 17 عامل دعموا كل متقاعد. في العام 2011 كانت النسبة 
حوالى 2,6 عامل لكل متقاعد. (2011, ا1٤۳۲‏ ۸).سيصل الاشخاص اللونين إلى ما 
نسبته 947 من القوة العاملة بحلول العام ,2050 (2002 ,ومه٠).‏ إذا لم يتحسن التعليم 
للطلاب الملونين بفعالية ويسرعةء فإن عدداً كبير من العمال والذين اعتمد عليهم للمساهمة في 
دخل العمال المتقاعدينء لن يملكوا المهارات والمعرفة للمشاركة بفعالية في القوة العاملة. 

يتنامى الاقتصاد في الولايات المتحدة بشكل واسع عالمياًء استثمرت الدول خارج الولايات 
المتحدة 236 بليون دولار في أعمال الولايات المتحدة والعقارات في العام 2010 والتي كانت 
أقل من العام 2000. 

(2012 ,onوkعu[).‏ الولايات المتحدة» كما هر الحال للدرل المتحضرة انتقلت من 
مجتمعات زراعية» صناعيةء وإلى مجتمعات خدمة المعرفة. 

سمّی (2005) ۴۲١۵ ۳۵١‏ العالم حيث نعيش ”عالم مسطع" لأن العاملين المتعلمين في 
سياتل, لندن» وياريس يجب أن يتنافسوا مع أولئك المتعلمين في نيودلهيء الهند» وفي 
كراتشي» باكستان. جعلت التكنولوجيا من الممكن للشركات أن يرسلوا وظائف للدول النامية 
بحيث يمكن أن تنجز هذه الأعمال بكلفة أقل بكثير مما هو في الدول الغربية المتطورة. 

أكثر الثروات هذه الأيام وجدت في خدمة الصناعة (Johnson & Packer.1989)‏ وleاوة‏ 
على ذلكء لا يحدد أصحاب العمل في الدول الغربية بحثهم عن عمال مهرة (ماهرون) ضمن 
حدود بلادهم» ويالتالي على العمال في الدول الغربية المتقدمة أن يتنافسوا مع عمال مهرة 
حول العالم. 
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سوف بشكل الناس اللونين نسبة كبيرة من القوة العاملة كلما تقدمنا أكثر في القرن 21. 
شكل البيض من الأصول غير اللاتينية %67,6 من القوة العاملة بحلول عام 2010. سوف 
تنخفض مشاركتهم في القوة العاملة تدريجياً وتشكل %62,7 من القوة العاملة بحلول عام 
0. وبسيشكل الناس ال ونين ما نسبته %37,3 من القوة العاملة .(1,2012ئء۵ه٣)‏ 

إذا استمرت تلك النزعات العاملةء فلن يكون هناك تطابق بين حاجات المعرفة والمهارة للقوة 
العاملة ويين المعرفة والمهارات لنسبة كبيرة من عمال الولايات المتحدة. فى العام 2010. حوالى 
5 من القوة العاملة في الولايات المتحدة كانت من الناس اللونين (SoM & Bank‏ 
1١, 2012(‏ ويستتزايد نسبتهم تدريجياً في العقود القادمة. من المتوقع أن تزداد نسبة 
الأمريكان الأسيويين والعمال اللاتينن بسرعة أكير من مجموعات اخرئ نبب نسبة الهجرة 
لهذه المجموعات إلى الولايات المتحدة بالإضافة إلى نسبة مواليد اللاتينيين المرتفعة. 

من المتوقع أن يزداد الأسيويون من %4,7 من القوى العاملة في العام 2010 إلى %5,7 
في العام 2020. كما يتوقع أن تزداد من %14,8 في العام 2010 إلى %18,6 في العام 2020 
.)Sommors & Franklin, 2012)‏ ويتوقع اشنا أن تزداد نسبة الأمريكيين الافريقيين من 
6 من القوى العاملة الامريكية في العام 2010 لى %12 في العام 2020ء كل 
الجموعات العرقية والعنصرية الأخرى ستتزايد من %2,4 من القوى العاملة الامريكية إلى 
%2,9 في العام 2020 )2012 .(sommers & Franklin,‏ 

ستتطلب الأعمال الخدمية الموجهة معرفياً - في مجالات مثل (التعليم. الصحةء والتجارة)ء 
مستوى عالي من مهارات الاستنتاج التحليلء القياس والاتصال. معظم المؤسسات اليوم لديها 
هوية تتخطى الحدود القومية لإيجاد عمال مهرة لإكمال المهن المطلوية في آي دولة أو جزء من 
العالم. في جزء من حلقات (۶85). (التعليم في أميركا). ظهر بأن شركة التأمين بنيويورك 
كانت ترسل أوراق عمل بالطائرة إلى دبلن في فترات منتظمةلتنجز من خلال عمال هناك لأنهم 
أكثر كفاءة من عمال مشابهين في الولايات المتحدة. 

شركة التأمين الأمريكية هذه كانت ترسل العمل إلى دبلن لينجز في الوقت الذي كانت فيه 
نسبة البطالة بين الأمريكان الأفريقيين المراهقين تصل من 30 إلى %40 في بعض المجتمعات 
داخل المدن. 

سيؤدي ارسال العمل خارج الحدود إلى نزعة من المحتمل أن تتصاعد في المستقبل. 
وتفرض مشاكل خطيرة في إيجاد مواطنين منتجين بين مجموعات اللونين في الولايات المتحدة. 
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تتنامى الحاجة إلى عمال مهرة وعمال تقنيين في الولايات المتحدة وعبر العالم. وعليه. إذا 
استمرت المستويات الحالية في التحصيلات التعلمية بين أكثر شباب الولايات المتحدة الملونين 
ستواجه الولايات المتحدة صعوية بالغة في تأمين احتياجات العمل من خلال مواطنيها. 
من ناحية أخرى» قلت نسبة المنسحبين من ذوي الفئة العمرية (24-16)ء الذين غادروا 
ادنا 1990و 2010 الخ ةلهن من اللفكن د اوه ان ن اة 
أخرى» ما زالت نسبة المنسحبين من الأمريكان الافريقيين واللاتينيين أعلى بشكل واضح من 
نسبة البيض غير اللاتينيين وسكان جزر الباسفيك الآسيوية . بين عامي 1990 والعام 2010ء 
قلت نسبة المنسحبين من البيض من %9 إلى %5 ونسبة الأمريكان الافريقيين من %13 إلى 
8 وال لاان هن %32 إلى %15 كائ فة المششخان لكان جور الباسقك الأونن 
هي الأقل حيث بلغت (74) وللبيض %5 (1.2012 ۲ ۸04). إذا لم تنخفض نسبة المنسحبين 
من الأمريكان الافريقيين واللاتينيين ولم تتحسن نسبة تحصيلهم الأكاديمي» فلن بكون هناك 
تطابق بين مهارات نسبة كبيرة من عمال الولايات المتحدة وحاجات العمل. 
عدد من الباحثين وصفوا 'المدرسة بالسجن - والتي يقع فيها الكثير من الشبان الملونين 
كضحايا. يصف (2012, )٣1۵۲۸‏ ذلك بقوله ما يلي: ٠‏ 
يدفع التعليم الرسمي والغير رسمي وعمليات تطبيق القانون والسياسات الطلاب السود 
واللاتينتن الذكون من عفر (12) اروخ فن الد رسة إلى داخ ل الأنطة الخنانية 
للأحداث والبالغين (0.1894) 
يصف 04" 4۳ط- ع«نااa‏ (2010) الطرق التي يرتبط من خلالها السجن في الولايات 
التحدة بنقص التعليمء العرق» والبطالة. %5 من E‏ الولايات المتحدة و%25 من سكان 
العالم هم من نزلاء السجون. أكثر نزلاء السجون في الولايات المتحدة هم من الذين انسحبوا 
من مدارس الثانويةء والكثير منهم اميين ولديهم صعويات تعلم» نسبة عالية من نزلاء السجن 
كانوا من الملونين ومن الدرجات السغفلى للسلم الاجتماعي (2012 ,e×anderاA).‏ یتزاید نزلاء 
سجن الولاية كما تتضاعف» ميزانية السجن تقريباً ثلاث مرات آكثر من ميزانية التعليم". 
.(Darling - Hammond ,2012)‏ 
ستكون المهن العلميةء التقنيةء والخدماتية وافرة ولكن العمال المحتملين - ثلثهم سيكونوا 
من الناس اللونين - لن يحصلوا على المعرفة والمهارات للقيام بهذه الاعمال. سيحدث هذا 
بسبب الزيادة الكبيرة للسكان من عمر المدرسة الذين سيكونو ن شباناً ملونين في العام 
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0 والكفاءة المنخفضة للتعليم الابتدائي والثانوي الذي يتلقاه عدد كثير من الشباب 
الملونين. 

سيكون هناك عدد غير كافي من البيض - ويالأخص الذكور البيض - لتلبي مطالب العمالة 
في الولايات المتحدة في العقود القليلة القادمة. ويالتالي لتلبية مطالب القو ة العاملة. تس 
النساء» والناس الملونين لدخول الحقول العلمية والتقنية بأعداد اكبر في العام 2009. حصل 
الطلاب الدوليون على أغلبية شهادات الدكتوراة في الهندسة الممنوحة من الكليات والجامعات 
في الولايات المتحدة. كما حصل (%57) من الطلاب من المواليد الاجانب على %54 من 
شهادات علوم الكمبيوتر و %51 على شهادات دكتوراة الفيزياء الممنوحة من معاهد التعليم 
العالي في الولايات المتحدة. 

لقد حصلوا على ثلث شهادات العلوم والهندسة الممنوحة من كليات وجامعات الولايات 
لمتحدة. (المؤسسة العلمية الوطنية (2012). كتبت مجلة التايم في مقالة في 11 سبتمبر 
9. يهدد 'عجز العلوم اقتصاد الامريكيين وأمنها القومي". إن نسبة البيض في القوة 
العاملة في الولايات المتحدة وكذلك نسبتهم ضمن سكان البلاد آخذة بالتناقص بسبب نسبة 
المواليد المنخفضة بين البيض والنسبة القليلة من المهاجرين إلى الولايات المتحدة القادمين من 
أورويا. بين عامي 2000 و2009 أكثر المهاجرين إلى الولايات المتحدة جاؤوا من بلدان آمريكا 
اللاتينية (641). %34 اتوا من دول آسیا و %15 اتوا من دول أورویا ومن کندا. %10 اتوا 
من بلدان أخرى. وتتضمن دولاً في الكاريبي. (2010 )MAR RI٨ & M1,‏ . تشهد 
الولايات المتحدة موجتها الاكبر للهجرة في الفترة من عام 1880 إلى 1924ء عندما جاء الكثير 
من المهاجرين الاوربيين من الجنوب؛ الشرق والوسط إلى هذه الارض» حوالي مليون مهاجر 
دخلوا الولايات المتحدة الممتدة في كل سنة خلال سنوات الذروة في التسعينات بسبب نسبة 
لالد التكف ك عن لخن التوفق الك للهخر ات من اسا امرك اللا وة 
الوالنة المرتفعة نن لك الخمرعات: قان نسثة البيض من سان الولابات المتحدة تشهد موا 
قليلاً جداً. 

بين عامين 2000 و 2010 تناقص السكان من الاصول غير اللاتينية من %69,1 من 
سكان الرلايات المتحدة إلى %63.7 . وتزايد الأمريكان الافريقيين من %21,1 إلى %21,2 
تزايد الاسيويين من %3,6 إلى %4,7 . تزايد اللاتينيون من %12,5 إلى %16,3 من نسبة 
السكان (2011 ,.اه اء اءطةN).‏ في العام 2010 - شكل الناس اللونين نسبة %36,3 من 
سكان الولايات المتحدة .(2011 ,.ااء اعطاة). من المتوقع آن تبرز نسبة نمو الملونين في 
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الاول مقارنة مع نسبة البيض في المستقبل القريب وذلك بسبب كل من الهجرة ونسبة التوالد 
البطيء بين البيض من الاصول غير اللاتينية . البيض من الأصول غير اللاتينية لديهم نسبه 
مواليد أقل من البيض ذوي الاصول اللاتينية بسبب أن متوسط أعمارهم أعلى منها عند 
اللاتينيين. أظهر مكتب الإحصاء الأمريكي عام 2012 أن الناس البيض والملونين سيشكلون ما 
نسبته %50 من سكان الولايات المتحدة بحلول 2042. 

School Reform :ةuردأفkا إصلاح‎ 


Restructuring School -:سرlدkl‎ sli إعادة‎ 


تضمين مهم للديمغرافية والنزعات الاجتماعية الموصوفة في الأعلى هى أن الهدف الأكبر 
للتعليم يجب أن يكون لمساعدة طلاب التحصيل المنخفض» طلاب الاقليات اللغويةء والطلاب 
اللونين في تطوير المعرفة السلوكات» والمهارات التي يحتاجونها للمشاركة في القوة العاملة 
السائدة والمجتمع في هذا القرن. من وجهة نظري هذا الهدف مهم ولكنه غير كاف- ومن غير 
اممكن احرازه بدون إعادة بناء المعاهد التعليمية وتأسيس أهداف جديدة وأفكار من ضمنها أن 
علينا أيضاً أن نعيد التفكير بأهداف مجتمع الولايات المتحدة والدولة القومية إذا أرادت 
الولايات المتحدة أن تصبح ذات مجتمع قوي» ديمقراطي وعادل. 

آنا لا أعتقد بأن مدارس الولايات المتحدة على وضعها الحالي من حيث البناء والتنظيم 
والمفاهيم قادرة على مساعدة الطلاب من الملونين وطلاب الأقلية اللغوية - خصوصا الفقراء 
ومن لديهم ثقافات تختلف عن ثقافة المدرسة - لأكتساب المعرفةء السلوكات, والمهارات التي 
يحتاجونها للعمل بفعالية في مجتمع معرفي في هذا القرن. صممت مدارس الولايات المتحدة 
لسكان مختلفين» في وقت لم يكن فيه الشباب الفقير والمهاجر محتاجين لأن يكونوا مثقفين أو 
لديهم المهارات الأساسية للحصول على وظائف. وأن يمتلكوا الأكتفاء الذاتي. ١:٣۲ء6)‏ 
(2005 ,1988,64 . عندما عبرت أعداد كبيرة من المهاجرين إلى الولايات المتحدة في 
بدايات القرن العشرين 1900s‏ كانت الوظائف في الصناعات الثقيلة متوفرة وتتطلب معرفة 
ومهارات قليلة. لذلك كانت المدرسة أقل أهمية كمعهد تمهيدي للوظائف. 

مساعدة مواطني المستقبل أن يصبحوا مواطنين فاعلين ومنتجين في هذا القرنء يجب أن 
يعاد بناء المدارس في الولايات المتحدة. 

بإعادة البناءء أنا اعني الفحص الأساسي لأهداف قيم وغايات المدرسةء من ثم إعادة 
بنائهاء عندما تتحقق إعادة البناء يتم التعرف على النظام الكلي من خلال معرفة المشكلة 
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والهدف من التشكيل (2010 "0٣١,‏ "12 - ع«1ااuا0).‏ تعتير التغيرات المتزايدة والتدريجية 
غير كافية لاستراتيجية أعادة التشكيل. 

لإعادة بناء المدارس نحتاج إلى قادة متعلمين لديهم رؤيا وتوجه نحو التغيير.(1978)٣8۷۲‏ 
في كتابه المؤثر ”القيادة" عرف .81١)1978(‏ نوعين من القادة: القادة المعدين وقادة 
المعاملات. 

القادة المعدلين لديهم رؤيا يستعملونها لحث الناس على العمل. وهذا يتناقض مع قيادة 
المعاملات. التي تتفق مع المثل "حك لي ظهري» أحك لك ظهرك'. قيادة المعاملاتء والتي تنتشر 
ضمن معاهدنا التعليمية والمجتمع الاكبر. لا تحفز الناس على العمل ولا تعزز التغيرات التي 
نحتاجها لتستجيب للديمغرافية الالزامية الموصوفة في الأعلى. للاستجابة للديمغرافية 
الالزامية نحتاج إلى القادة المعدلين الذين لديهم رؤيا عن المستقبل والمهارات والقدرات لتصل 
تلك الرؤيا للآخرينء يجب أن تساعد المدارس الشباب من ثقافات ومجموعات متنوعة في 
اكتساب المعرفةء السلوكات» والمهارات التي يحتاجونها للعمل بفاعلية في هذا القرن. لإحراز 
هذا الهدف يجب أن تغي المدرسة الكثير من فزضياتها الامناسنة وممارساتها. أغادة ياء 
المدرسة امر جوهري لأن الاتجاهات السائدةء التقنيات» والممارسات المستخدمة لتعليم الطلاب 
لا - ولن تنجح باعتقادي - مع أعداد كبيرة من الأمريكان الافريقيين, الأمريكان الأصليين 
واللاتينيين. تشهد أغلب ممارسات المدارس الحالية نجاحاً قليلاً مع هؤلاء الطلاب لأسباب عدة 
معقدةء تتضمن الادراك السلبي والتوقعات التي يتبناها العديد من المعلمين والمدراء عنهم. 

{(Gream ,2012)Valdis, vogoitelli , & Alvarez, 2001,Valenzuela, 2012) 

العديد من الكبار في حياة هؤلاء الطلاب لديهم ايمان قليل بقدرتهم والعديد من الطلاب - 
الذين تبنوا هذه الوجهات السلبية - لديهم إيمان قليل بأنفسهم. 

نشا العديد من هؤلاء الطلاب ضمن عائلات ومجتمعات عايشوا من خلالها الكثير من 
الفشل والبؤس وخيبة الأمل. (2012 ,ا1ع¡۷ & sمطع«هء).‏ العديد منهم شاهد أو مارس 
نجاحاً قليلاًء خاصة النجاح الذي يتصل بالدراسة والتعليم» طلب استاذ مدرسة ثانوية من 
مجموعة من طلابه أن يكتيوا عن نجاحاتهم وفشلهم. أخبره أحد طلابه من الأمريكان الأصليين 
آنه لم يتمكن من الكتابة عن النجاح بينما استطاع أن يكتب بسهولة واسهاب عن الفشل لأنه 
جرب الكثير منه. كتب الطالب بعد ذلك مقالة مؤثرة حول الفشل الذي جربه في حياته 
القصيرة. 
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زيادة التحصل Increasing Academic Achieve mert-~:يمaيدںاڪکڈل ١‏ 
لساعدة الطلاب اللونين وطلاب الدخل المنخفض أن يحققوا نجاحاً اكاديمياً ويضبحوا 
مواطنين فاعلين» يجب أن يعاد بناء المدرسة بحيث توفر تجارب ناجحة لهؤلاء الطلاب ضمن 
بيئه شخصيةء تولي اهتماماً بهم وبتجاربهم - يجب أن تحدث بعض الاصلاحات الرئيسية 

في المدارس حتى يتم إيجاد مثل هذه البيئات. 

يجب أن يتم انهاء الممارسات الجماعية التي تقوم بارجاع الطلاب ذوي الدخل المنخقض 
والطلاب الملونين إلى صفوف المستوى الأدنى (2012 ,1ء۴1 ء5). يجب أن يتم تأسيس مبداً 
ضمن المدرسة ينص على آن جميع الطلاب يستطيعوا أن بتعلموا وسوف يتعلموا بغض النظر 
عن ظروف بلادهم العنصريةء الطبقة الاجتماعيةء أو العرقية. 

تستطیع النظریات والتقنیات التی طورت من خلال باحثین مٹل 0۷e(‏ )0ن8 وزملاءہ 
(Bruok Over, Beadg, Flood, Schweitzr, & 0 1978, Bruok Over & Er-‏ 
icon, 1969( Sizmore, )2008( comer, (2012) Edmoud, (1986)‏ أن تساعد المدرسة 
في إحداث التغيرات البنوية التي يحتاجونها لتنفيذ فكرة أن كل الطلاب يستطيعوا أن يتعلموا 
وسوف يتعلموا. لقد أعطى العمل الكبير المنجز في حركة المدارس الفاعلة خلال السبعينيات 
والثمانینیات ا مهمة حول الدور الفعال الذي تقوم به المدارس لزيادة التحصيل الاكاديمي 
لذوي التحصيل المنخفض وطلاب الاقليات. )2001 .(Lovine & Lezo(te,‏ 

يدمج (2010 ,10# ويوسع الكثير من افكار باحثي ومنظري المدارس الفعالة في 
کتابه (لاذا تحتل الثقافة والعنصرية مكانة مهمة في المدرسة): إغلاق فجوة التحصيل في 
الصفوف الأمريكية. 

إن مشاريع إصلاح المدرسة جميعها والتي نفذت خلال العقدين الأخرين هي ايضاً مصادر 
للأفكار الغنية حرل طرق مضاعفة التحصيل الاكاديمي والاجتماعي للطلاب اللونين وطلاب 
الدخل المنخفض. تتضمن هذه المشاريع اصلاح المدارس المتسارعة» ومشروع الجبرء باشراف 
moses ,)Mosos & Cobb, 2001)‏ .م )Roborb‏ برنامج تطویر مدر (comer, COMer J|‏ 
(2012» والنجاح للجميع الذي طور من قبل ٤,51۷1١‏ 0۸طهR‏ وزملاءه في جامعة جون 
هويكينز (2012 ,۸ع للة" & «۷1هاء). تحتاج الطرق الابداعية أن تكون مبتكرة بحيث تشترا 
فيها جهود المدرسة مع جهود الآباء في تعليم طلاب الاقليات اللغويةء والعرقية. أكثر الاباء 
يريدون لأطفالهم أن يحققوا النجاح في المدرسة حتى لولم يكن لديهم المعرفة ولا اللصادر 


اصلاح المدرسة والتعليم الجماعي 137 


إن احتمالية نجاح التدخلات التعليمية مع طلاب التحصيل المنخفض والطلاب المونين 
تزداد كلما زاد اشتراك الآباء فيهاء كما وضح (2012) ٣01٣۴۲,‏ بمدخلاته الناجحة فى 
المدينة الداخلية ومدارس السود السائدة. بسبب التغبيرات الهائلة التي حدثت في العائلات 
الأمريكية خلال العقدين الأخيرين نحتاج إلى إعادة التفكير وإعادة تشكيل المفاهيم في معنى 
الاشتراك الأبوي وتشكيل طرق جديدة ولاشراك الاهل في وقت تزداد فيه اعداد الشباب من 
ذوي العائلات وحيدة العائل ضمن العمر l)درسı.‏ & (C.A,M. Banks, 2013,6ralinso‏ 
pucino 2012)‏ 

Empowering Teachers -:iadak| jani 

لإعادة بناء المدارس بطريقة تضاعف قدراتها لتعليم شبان التحصيل المنخفض والشبان 
الملونين يجب أن يكون معلمو الصفوف تربويين متمكنين» ومتجددي النشاط. المعلمين غير 
المتكمنين المبعدينء والمبخس عملهم وغير المؤثرين لا يمكنهم مساعدة الطلاب الذين كانوا 
ضحايا الفقر والتمييز لفهم المعرفة والمهارات التي يحتاجونها للمشاركة بفعالية في المجتمع 
السائد في القرن 21. 

العديد من المعلمين في مدارس الولايات المتحدة خاصة اولئك الذين يعملون في مدارس 
المدينة الداخلية مع اعداد كبيرة من طلاب الدخل المنخفض,ء» الطلاب اللونينء وطلاب الاقلية 
اللغوية - هم ضحايا القوى الاجتماعية المشابهة لتلك التي تضحي بطلابها. يدفع للعديد من 
هؤلاء المعلمين اجر قليل. عندهم تقدير منخفض من قبل التخبة في المجتمعء عوملوا بإحترام 
قليل من قبل المناطق التعليمية البيروقراطية والهرمية التي كانوا يعملون فيها. كانوا ضحايا 
الصور النمطية. ويلامون على الكثير من المشاكل الخارجة عن سيطرتهم. إن حركة المعاييرء 
من خلال تركيزها على إختبارات عالية المجازفة والمسؤولية ضاعفت الشعور بالمعاناة والذي 
شعر به العديد من معلمي المدارس الداخلية ومدارس التحصيل المنخفقض. ١1۲0†كKua)‏ 
,2012,Meiex & wood, 2005, sleeter, 2005)‏ 

من غير المعقول توقع أن يقوم مدرسون غير متمكنين ذاقوا لوعة الظلم في تحفيز وتمكين 
الشباب الساخطين من الملونين. ويالتالي يجب أن تعطي الأهداف الكبرى لإعادة بناء المدرسة 
اخقرل الما لوه الف رة واا لامها وتر هوا قارات 
التي يتخذونها كمحترفينء ينجح اصلاح المدرسة فقط إذا عاملنا المعلمين بالطرق التي نحثهم 
على استعمالها في معاملة طلابهم» يجب أن يكون لدينا توقعات عالية للمعلمين واشراكهم 
بشكل حقيقي في اتخاذ القرار. التوقف عن تقريعهم وبامقابل معاملتهم بإهتمام وإنسانية. 
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فقط عندما يشعر المعلمون بالتمكن والاحترام ستكون لديهم الرغبة والقدرة على معاملة 
الطلاب الذين ضحى بهم المجتمع» باحترام واهتمام. في كتابهم شجاعة المعلمين الجدد: عمل 
عدالة اجتماعية في زمن العصر الليبرالي يصف Solomon‏ و زملاءه طرق واعدة لإيجاد 
العدالة الإجتماعية للمعلمين 1أز٣ء- Solomon, singar, campoll & Morilyn ,Cochran‏ 
(2012) (2011, ١عا1ة)‏ يشرحون بنفاذ بصيرة 'العدالة الاجتماعية وتعليم المعلم القضاياء 
التحدياتء و'النظرية" في موسوعة 'التنوع في التعليم. 

The Need for Societal Reform -:يanتجم الحاجة إلى إعادة اصلاح‎ 


يجب أن يحصل المعلمون والمدراء على المعرفة والمهارات التي يحتاجونها لمساعدة الطلاب 
بأن يصبحوا عوامل تغيير ضمن المجتمع. يجب أن لا يكون هدف تعليم الطلاب هو فقط 
تدريسهم للحصول على فرص العمل المتاحة. يجب أن يكون تعليم المواطنة في مجتمع متعدد 
الثقافة هدفاً مهماً وهو مساعدة جميع الطلاب لتطوير المعرفة السلوكات والمهارات التي 
يحتاجونها ليس فقط للمشاركة ضمن مجتمعنا ولكن أيضاً للمساعدة في إصلاحه وإعادة 
بنائه. (2000, ۴٣ذ١۴۲).‏ تعد المشاكل مثل العنصريةء التعصب الجنسيء والخو ف من الشاذين 
جنسياًء الفقر» وعدم المساواة منتشرة ومخترقة للعديد من معاهد الولايات المتحدةء بما فى 
ذلك القوة العاملةء المحاكمء والمدارس. إن تعليم مواطني المستقبل فقط ليصبحوا ملائمين لشيء 
ما وليس لتغيير المجتمع سينتج عنه تخليد وتصعيد لتلك المشاكل» ويتضمن توسيع الفجوة بين 
الغنى والفقرء النزاع العنصري والتوتر والعدد المتنامي لضحايا الفقر والتشرد. 

إن المجتمع الذي لديه نزاع حاد بين الفقراء والاغنياء وبين البيض والناس الملونين. لا يعد 
مجتمعاً مستقرأً. أنه يحتوي ضغوطات وتوترات يمكن أن تؤدي إلى ثورات اجتماعية. 
واستقطاب عنصري ونزاع. لذلك» يجب على تعليم القرن 21 أن لا يساعد الطلاب فقط في أن 
يصبحوا متعلمين ومواطنين مؤثرين» قادرين على المشاركة بانتاجية في القوة العاملة ولكن 
أيضاً يجب أن يعلمهم أن يهتموا بالناس الآخرين في مجتمعاتهم وأن يتخذوا اجراءات 
شخصيةء اجتماعية ومدنية لإيجاد مجتمع أكثر عدلاً وإنسانية .(20065 )Ba”ks,‏ 

الاتجاهات والسلوكات العتنصرية الديمقراطية»- 

Democratic Racial Attitudes and Behaviors 


التنوع: فرصة gوتھaı. Diversity: An Opportunity and a Challenge‏ 
يركز القسم السابق من هذا القفصل على الحاجة لإعادة إصلاح المدرسة لضاعفة 
التحصيل الاكاديمى لجميع الطلاب» خصوصاً التحصيل للطلاب اللونين وذوي الدخل 
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المنخفض الذين عاشوا العديد من المشاكل الاكاديمية. هدف مهم آخر للتعليم متعدد الثقافة هو 
تقليل التمييز بين جميع الطلاب ومساعدتهم في تطوير سلوكات, معتقدات» وأفعال ديمقراطية. 
يصف هذا القسم طبيعة الأطفال ذوي السلوكات العنصرية ويعرض الخطوط الإرشادية 
لمساعدة الطلاب لتطوير سلوكات» معتقدات وأفعال عرقية إيجابية. 

يعرض التنوع كل من الفرص والتحديات للمجتمعات الديمقراطية وللمعلمين. يثري التنوع 
الدول» المجتمعات» المدارس والصفوف. عمل آفراد من مختلف المجموعات العنصرية والعرقية 
والثقافية وما زالوا يعملون الكثير من المساهمات الفعالة لمجتمع الولايات المتحدة. يزود التنوع 
اللجتمم بعدد وافر من الطرق لتعريف» وصف» وحل المشكلات الاجتماعية. إلاقتصادية 
والسياسية. 

يفرض التنوع أيضاً تحديات حقيقية للدول» المدارس والمعلمين. يشير البحث إلى أن 
الطلاب ياتون إلى المدرسة بنماذج عدةء أفكار خاطئة. وسلوكات سلبية تجاه المجموعات 
العنصرية العرقية والطبقة الاجتماعية فى الخارج .& (Stephen & vagt, 2004, Stephen‏ 
٠ .Mealy, 2012)‏ 

بدون تدخلات المعلمين في المنهاج تصبح» اتجاهات وسلوكات الطلاب العنصرية أكثر 
سلبية وأصعب للتغيير كلما كبرو| (Aboud, 2009, Bigler & hughes, 2009, Levy , Ki1-‏ 
.10١, 2008(‏ هدف مهم للمدارس هو تزويد الطلاب بالخبرات والمواد التي سوف تساعدهم أن 
يصبحوا مواطنين مفكرين فاعلين. في مجتمع ديموقراطي متنوع يمتاز المواطنون الفاعلون 
بمواقف إيجابية وسلوكات تجاه الأفراد من مختلف المجموعات العنصرية العرقيةء الطبقة 
الاجتماعية واللغويةء ينهمكون في التشاور مع هؤلاء الافراد» ويشاركون في مواقف تواصل 
متساوبة معهم BN 2006a)‏ 

The Contact Hypothesis -:Jlصتiلl فرضبات‎ 

أغلب النظريات والأبحاث في علم النفس الاجتماعي والمرتبطة بعلاقات العرق أصبحت 
توجه من قبل فرضيات الاتصال والأبحاث المرتبطة التي ظهرت من خلال الأحداث المحيطة 
بالحرب العالمية الثانية (2004 ,Wءاعا)ء۴).‏ حفزت النازية المعادية للشعوب السامية. 
ونتائجها المدمرة علماء الاجتماع في ما بعد الحرب لتكريس اهتمام كبير للنظرية والبحث 
المتصلة بتحسبن العلاقات بين المجموعات. ظهرت فرضيات الاتصال التى ترشد البحوث 
والنظريات في العلاقات بين المجموعات هذه الأيام من خلال الأعمال الكلاسيكيةد 
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Wi iams( 1947)‏ )ی (1954) A1 port‏ يفيد (1954) ٤o۲ما[4‏ بأن الاتصال بين الملحموعات 
سوف يحسن علاقات المجموعات فيما بينها عندما يتصف الاتصال بالشروط الأريعة التالية: 
السلطات» القانون والتقاليد. 

التعليم التعاوني والاتصال بين الأعراق:- 

Cooperative Learning and Interracial Contact 

منذ السيعينات درس المحققرن مجموعة رائعة من البحوث عن آثار مجموعات التعليم 
التعاوني والنشاطات على اتجاهات الطلاب العنصريةء خيارات الصداقةء والتحصيل. وتم 
انجاز البحث بالإضافة لمراجعته من قبل محققين مثل: 

.seÙÎle jg Aronson 

.(Aronson & Bridgeman, 1979, Aronson & Gonzalez, 1988) 

. وزملاءھا‎ oh 

Slavin & 

(Cohen, 1972, 1984 A,B, Cohen & rober, 1972 Cohen & Lotan, 1995), 

Slavin & Madalen (79) Slavin (79-83-85),Joheson and Johdon (81-91) scho 
كتب 14,2001ع۴ 0ء5 مراجعة غنية لهذا البحث. تم انجاز أغلبها من طلاب المدرسة‎ 
.)ءاه۷1١‎ " 1983, 1985( الابتدائية والثانوية كمواضيع.‎ 

ف البحث فى التعليم التعاونى والاتصال بين الأعراق الذي تم اجراؤه عام 1970 على 
أساس فرضية الاتصال ل ( 0۲۲)1954م[ا4ء يقدم هذا البحث غا کبیراً للمسلمة القائلة بأن 
أوضاع الاتصال التعاوني بين الأعراق في المدارس لها آثار ايجابية على سلوك الطالب 
البيغرقي وتحصيله الأكاديمي» إذا كانت الشروط التي وضعت من 0۲۲م[۸1 متوفرة -۸۲07) 
son & Gonzalez, 1988, slavin., 1979-1973)‏ 

فى مراجعة ل 19 دراسة حول آثار طرق التعليم التعاوني. وجد 1985 814۷1١‏ أن 16 منها 
لها أثار إيجابية فى الصداقة البينعرقية. يصف 2001 ۸١4۷1اك‏ في مراجعته الآثار الإيجابية 
للمجموعات التعاونية على الصداقة الببن عرقيةء الاتجاهات العنصريةء والسلوك. 

يدعم هذا البحث المسلمات التالية: 1- الطلاب اللونين والطلاب البيض لديهم نزعات أكبر 
لعمل خيارات الصداقة العنصرية بعد أن شاركوا في فرق التعليم البينعرقية مثل العاب 
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الترکیب (1979 ,2۸٣ءع‏ ل81 & )4۲٥١0١‏ وتوزيع فرق الطلاب حسب التحصيل 81۸5 
(1979 ,١4۷1اS)‏ 2- تضاعف التمصيل الاكاديمي للطلاب الملونين مثل الأمريكان الافريقيين 
والأمريكان المكسيكيين عندما أستخدمت نشاطات التعلم التعاوني بينما بقي التحصيل 
الاكاديمي للطلاب البيض بنفس المستوى في كل من أوضاع التعلم التعاوني والتنافسي )۸٣-‏ 
.0ns0n & Gonzaاe‎ ,1988, slavin, 1985(‏ وجد المحققون أیضاً بأن طرق التعليم 
التعاوني قد زادت تحفيز الطلاب وتقديرهم الذاتي (1985 .١1۷1ء).‏ وساعدتهم بتطوير 
التعاطف فيما بniı.‏ )1979 „(Aronson & Bridgeman,‏ 

ميزة هامة لطرق ومجموعات التعليم التعاوني الفعالة هي أن الطلاب يعيشون أوضاع 
متساوية في موقف الاتصال (1954 ,۲۲هم[۸1). آشارت (1972) ١ء۲٥‏ إلى أنه ريما يتوقع 
الأمريكان الافريقيين والطلاب البيض مكانة أعلى للبيض في وضع الاتصال البينعرقي المبدئي 
والذي يمكن آن يديم هيمنة البيض. شا )1972( Cohenh and Roper‏ تدخلاً لتغییر هذا 
الاحتمال. لقد علموا الأطفال الأمريكان الأفريقيين أن يصنعوا محول الراديو حتى يقوموا 
بدورهم بتعليم هذه المهارة للطلاب البيض. علم الأطفال الأمريكان الأفريقيين الأطفال البيض 
كيف يصنعوا المذياع بعد أن شاهد الأطفال شريط الفيديو يظهر الأطفال الأمريكان الإفريقيين 
يصنعون المذياع. عندما أعيد بناء مجموعات العمل البينعرقية أنجزت الأوضاع المتجانسة فقط 
في تلك المجموعات التي علم فيها الطلاب الأمريكان الإفريقيين الطلاب البيض أن يصنعوا 
راديوهات. سيطر الأطفال البيض في المجموعات الأخرى. 

أشار بحث (72) ٤0۲مهR‏ dمه‏ «هاه) إلى آنه يجب أن يتم بناء المكانة المتساوية بين 
المجموعات في الأوضاع البينعرقية من قبل معلمين بدلاً من افتراضها. إذا اختلط الطلاب من 
الملجموعات العنصريةء العرقيةء واللغوية المتنوعة بدون التدخلات المبنية التي أوجدت شروط 
المكانة المتساوية في موقف الاتصال» فمن المحتمل أن يتضاعف التصنيف والنزاع العنصري» 
والعرقى. فى سلسلة لوجهات النظر والدراسات المصممة بعناية والتي امتدت لعقدين وجدت 
(cohen, 1984a .b. Cohen & Roper, 1972, cohan & Lotan, 1995). N COHEN‏ 

على الدوام بأن الاتصال بين المجموعات المختلفة بدون تدخل متعمد لمضاعفة المكانة 
التساوة والتفاعلات الإبجابية سيرد التوثرات بن الجموعات بدلا من أن بقلل مخها: 
ود 2012 Cohen, 1994 , Lotan, 2012 & horn,‏ خطوطاً إرشادية عملية واستراتيجيات 
يمكن أن تستخدم من قبل المعلمين لإيجاد مكانة متساوية ضمن الصفوف المدرسية المتنوعة 
عنصرياًء ثقافياًء الغا : 
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تدخلات اlqikڇ Curriculum Interventions‏ 
هناك كم كبير من النقاش ونتج عنه اتفاقاً قليلاً عن ما سيؤسس الأوضاع المتجانسة بين 
المجموعات. يفسر بعض الباحثون الاوضاع المتجانسة لتعني: الارضاع الاجتماعية 
الاقتصادية المتساوية. على سبيل المثال» في ملخصه للظروف المفضلة وغير المفضلة التي تؤثر 
بالاتصال البينعرقي. يصف آمر (1986 lia (A mir quoted In Hewstone & Brow,‏ 
الموقف كظرف غير مقضل: "في حالة الاتصال بين مجموعة أغلبية ومجموعة أقليةء عندما يكون 
أعضاء مجموعة الأقلية في مكانة أدنى أو لديهم خصائص أقل من أعضاء مجموعة الأغلبية." 

(p.7). 
لاحقاً فر (۲)1972٤ط٠۸ & 1۸هء. الاوضاع المتجانسة بشكل مختلف. بالرغم أن‎ 
الأمريكان الافريقيين والطلاب البيض في دراستهم كانوا من مجموعات ذات طبقات اجتماعية‎ 
مختلفة إلا أنهم اوجدوا ادوار متجانسة في الصف وذلك بتغيير الملاحظات التي تبناها الطلاب‎ 
في كل مجموعة عرقية. لقد حققوا هذه المهمة من خلال تكليف الطلاب الأمريكان الافريقيين‎ 
بمهمة زأدت من مكانتهم في الصف. كان لدى (إءطه۸ ,«ع1٥٤) وجهة نظر نفسية اجتماعية‎ 

أكثر منها اقتصادية عن الأرضاع المتجانسة. 

أعطت إعادة تمثيل المجموعات العرقيةء العنصرية واللغوية المختلفة التي ضمنت في مواد 
لمنهاج والكتب المدرسية - وضمن النشاطات واستراتيجيات التعليم للمعلمين - امتيازاً لطلاب 
بعض المجموعات. (ويالتالي زادت مكانتهم في الصف) وتاكلت أوضاع طلاب أخرين وذلك من 
خلال تعزيز أوضاعهم الهامشية في مجتمع أكبر. تشير الدراسات للكتب المدرسية إلى أن 
صور المجموعات في الكتب المدرسية تعكس تلك التي تم تأسيسها ضمن المجتمع الأكبر. 
.(C.M.A. Bunks in press)‏ 

إذا نظرنا إلى المكأنة من وجهة نظر اجتماعية نفسية كما فعل )1972( cohen and Roper.‏ 
فإن المنهاج متعدد الثقافة الذي يعرض التمتيلات للمجموعات المتنوعة بطرق واقعية ومركبة 
يمكن أن يساعد بمساواة الارضاع لجميع المجموعات ضمن الصف أو المدرسة. يستطيع 
القارئون أن يشاهدوا مراجعات شامله لدراسات تدخل المنهاج. ل 2012 Stephen & Mealy‏ 
and Banks 2006 a‏ „ 

منذ الاربعينيات أجريت العديد من دراسات تدخل المنهاج لتحديد آثار تدريس الوحدات 
والدروس» المواد العرقية المتعددةء لعب الادوارء وأنواع أخرى من تجارب المحاكاة في 
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الاتجاهات العنصرية وادراكات الطلاب. تشير تلك الدراسات إلى أنه تحت ظروف معينة يمكن 
أن تساعد تدخلات المنهاج الطلاب بتطوير اتجاهات عنصرية وعرقية ايجابية. 

کا آنا وطوط ار اة كن أن تمان لين تن الغلاقات بن ال رعا 
في صفوفهم ومدارسهم. إختبر 52 ۲۵۲۲0۷١‏ & ۲ءعه1۲ آثار المنهاج الديمقراطى فى 
الاتجاهات العنصرية لأطفال في الصفوف الأول والثاني. لقد وجدوا أنه كان للمنهاج 
الديمقراطي اثاراً إيجابية على الاتجاهات لكل من الطلاب والمعلمين. 

طور الأطفال البيض في الصف الثاني اتجاهات عنصرية إيجابية أكثر بعد إستخدامهم 
لقراء متعددي الأعراق في دراسة أجريت من قبل 11)۴۲ و [01150١‏ (1969) . في التقييم 
الطولي لبرنامج تلفزيوني "شارع سمسم' وجد (8211)1971 & ع0 8) أن الاطفال الذين 
شاهدوا البرنامج لفترة طويلة لديهم اتجاهات عنصرية إيجابية تجاه المجموعات الخارجية أكثر 
من الطلاب الذين شاهدوا البرنامج لفترة أقصر. إختبر (73) Weiner & w٤‏ . آثار 
المحاكاة على الاتجاهات العنصرية لطلاب الصف الثالث. قاموا بتقسيم الصف إلى ناس 
برتقاليين وخضرء ارتدى الأطفال ربطات يد ملونه صممت لتمثل أوضاع مجموعتهم. في يوم 
واحد للتدخلء عانى الطلاب الذين ارتدوا ربطات يد برتقالية من التمييز. في اليوم الثاني. 
الاطفال الذين ارتدوا ربطات يد خضراء كانوا هم الضحاياء في اليوم الثالثء ومجدداً بعد 
أسبوعين أظهر الأطفال معتقدات واتجاهات أقل تحيزاً. 

في تدخل اكتسب الآن الوضع الكلاسيكي استخدمت ٤1:٥0۲‏ ۸ع[ المشار إليها في -عم) 
(۲,1987) المحاكاة لتعليم طلابها معاناة التمييز. في اليوم الأول استخدمت التمييز ضد 
الأطفال من ذوي العيون الزرقاء في الصف الثالث. اليوم التاليء استخدمت التمييز ضد 
الأطفال من ذي العيون البنية. أحد عشر طالباً من طلاب ۴11:٥٤‏ السابقين عادوا 
إلى سه1 ,eاازعنR‏ بعد 14 عام» وتشاركوا الذكريات المهمة للمحاكاة مع معلمتهم 
السابقة. سمي لقاء الأصدقاء هذا بالصف المقسم» وهو فيلم وثائقي موح. آجری 8۷۲٣٤۶‏ 
K1ge)1990(‏ مه دراسة تجريبية - مستخدمين طلاب الجامعة كمواضيع- لتحديد آثار 
الملحاكاة التي حصلت من خلالها ۲٥ا۴1‏ على الشهرة. كان لمحاكاتهم آثار إيجابية في 
إتجاهات الطلاب من غير السود تجاه السود ولكن ليس لها آثار على المواضيع 'مظهرين 
مستوى من الراحة للسود فى أوضاع اجتماعية مختلفة كما تم قياسه من مقياس المسافة 
الاجتماعية". (351م) ٠‏ 

في دراسة لآثار الدراسات الاجتماعية متعددة الأعراق في الاتجاهات العنصرية للسود 
لطلاب من عمر أربع ستوات. 
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وجد (1974) Yawkey and Blackwe1!,‏ . أن لهذه المواد آثاراً ايجابية إذا كانت قد 
نوقشت أو قرأت ونوقشت جنباً إلى جنب مع رحلة ميدانية ذات صلة. 

يشير البحث إلى أن تدخلات المنهاج مث المسرحيات. الرقص الشعبيء الموسيقىء» لعب 
الادوارء الإقصاء من المجموعة والمناقشة المزدوجة والاتصال بين الأعراق بمكن أن يكون لها 
أثاراً إيجابية في الاتجاهات العنصرية للطلاب. تدخلات المنهاج التي تتكون من الرقص 
الشعبيء الموسيقى» الأشغال اليدويةء ولعب الادوارء لديها آثار ايجابية في الاتجاهات 
العنصرية لطلاب الابتدائية. ظهر ذلك من خلال دراسة أجريت ل (1981) 7زا & 47ز[ في 
كندا. أربع مسرحيات حول الأمريكان الافريقيينء الأمريكان الصينين, اليهود» والبروتوريكيين, 
ضاعفت من القبول العنصري والمعرفة الثقافية بين طلاب المرحلة الرابعة - الخامسةء وطلاب 
الرحلة السادسة فى مدارس نيويورك. فى دراسة أجريت من (gimmested & D¢echia]a‏ 
(1982* ۰ ۰ 

وجد 88 u0 and "r12٣,‏ أن الأطفال الذين استبعدوا من تمرين المجموعة اصبحوا 
أكثر احساسا بمشاعر الاطفال من المجموعات العرقية الآخرى. عمل )1993( Mcgregor‏ 
على دمج النتائج لاختبار آثار لعب الأدوار وتعليم اللاعنصرية في تقليل التحيز بين الطلاب. 

تم تحديد واختبار 26 دراسةء استنتج "٥۲۴20١‏ أن لعب الادوار وتعليم اللاعنصرية قد 
خفن شك فعال القخيز العنستري: انها لا بختلقان عن بعضهما البخضن في تاثرهما: 
)P.215(‏ صمم (1996) ءاره & 0طا4 دراسة لتحديد كيف تأثرت التقبيمات العنصرية 
للأطفال وذلك من خلال الحديث حول قضايا عنصرية مع صديق لديه مستوى مختلف من 
التمييز عن الذي لديهم. وجد الباحثون أن الأطفال المتحيزين بشدة أصبحوا أقل تحيزاً بشكل 
كبير في تقييماتهم بعد المناقشة. كانت التغييرات أكبر عند الأطفال الذين قام أصدقاؤهم الأقل 
تحيزاً بعمل تصريحات أكثر حول التشابه العرقي المتبادل جنباً إلى جنب مع تقييمات السود 
الايجابية والبيض السلبية" .(161,م) تشير دراسة قام بها (1996) wood & ءoما et"‏ إلى 
أن الاتصال العرقي ضمن مرحلة الطفولة له تأثير إيجابي طويل المدى على االاتجاهات 
الغنصرنة ولوك البالكن: وجدوا أن الاتصال البيتغرقي قي المدارس ويي الجيران لديه اثر 
مباشر وايجابي هام على السلوكات العرقية البالغين تجاه الأمريكان الافريقين . 
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الخطوط الارشادية لتقليل التحيز بين الطلاب 
Guidelines for Reducing Prejudice in Students‏ 
تم اشتقاق الخطوط الارشادية التالية من البحث المناقش سابقاً:- 

1- تضمين صور إيجابية وواقعية عن المجموعات العرقية في تدريس المواد في نمط متناسق. 
طبیعي» ومتکامل. 

2- مساعدة الأطفال في تمييز وجوه أعضاء المجموعات الخارجية العنصرية والعرقيةء أفضل 
طريقة لعمل هذا هي اختراق المنهاج بوجوه مختلفة لأعضاء لتلك المجموعات. 

3- اشراك الأطفال بتجارب غير مباشرة للمجموعات العنصرية والعرقية المتنوعة. على سبيل 
المثالء استعمل الأفلام. الفيديى. الأقراص المدمجةء كتب الأطفال» التسجيلات» الصور. 
وأتواع أخرئ لتجارب الغي ر لتخريض الظلاب إلى ناء من مخف الجشموغات 
العنصرية, العرقية, الثقافية واللغوية. تعتبر التجارب الغير مباشرة مهمة خاصة للطلاب 
في المدارس السائدة للبيض,» اللاتينية. أو مدارس الأمريكان الافريقيينء أو المجتمعات التي 
لیس لدیها اتصال مباشر آكثر مع أعضاء من مجموعات آخرى. 
يشير البحث إلى أن التجارب الغير مباشرة يمكن أن تكون فعالة ,1978 7a1),‏ & zاKa)‏ 

.itchor & johnson, 1969(‏ من نأحية أخرى. يجب أن تقوم تجارب الغير مباشرة مع 

فجموعات غرقية وغنصرية مخظفة بتعريف الطلاب غلى أنواح مختلفة هن الناس ضفن هذه 

الجموعات. 

4- إذا درست في مدرسة بينعرقيةء اشرك الأطفال في مواقف الاتصال البينعرقية. من جهة 
ثانيةء الاتصال لوحده لا يساعد بالضرورة الأطفال على تطوير اتجاهات عنصرية. يجب أن 
تمتلك المواقف الفعالة للإتصال البينعرقي والخصائص التي وصفت من قبل 0۲۲م!!۸ 
(1954) والمدرجة في الصفحة (121). 

5- قم بتزويد تعزيزات لفظية وغير لفظية لذوي اللون البني. 

6- اشرك الأطفال من المجموعات العنصرية والعرقية بنشاطات التعليم التعاوني. ,ع1ه٣)‏ 
Lotan, 2012, Horn, 2012)‏ ,1994. 


6 الفصل الثامن 


تحضير الطلاب لعالم متغيرء متنوع؛ ومعقد. 
Preparing Students for a Changing, Diverse, and Complex World‏ 
التغيرات الديمغرافية التي تأخذ مكاناً في الولايات المتحدة وحول العالم جعلت من 

الضروري للمعلمين والمدراء أن يقوموا ب. 

1- إعادة بناء المدارس بحيث يحصل الطلاب من جميع المجموعات العرقية»ء العنصريةء 
الجنس» والطبقة الاجتماعية على فرص متساوية للتعلم. 

2- تحقيق استراتيجيات تخفيض التحيز بحيث يطور الطلاب المعرفةء السلوكاتء والمهارات 
التي يحتاجونها للعمل في عالم يعاني من المشاكل والتوتر والتنوع. بسبب المشاكل 
الضخمة في دولتنا والعالم لا يمكن للمعلمين أن يكونوا حياديين. (4”,1992٣1ءلع٤)‏ انهم 
إما أن يعملوا على المساعدة في تصويب أوضاع عالمنا أو تعزيز تصعيد مشاكلنا عن 
طريق التقاعص والتراخي. 


یجب على کل معلم آن یختار . ماذا سیكون خیارك؟ 


في هذا الفصل لخصت وسلطت الضوء على المكونات المهمة للتعليم متعدد الثقافة. كما 
وصفت المعايير التي يمكن أن تستخدمها لتحديد إلى آي مدى مدرستك متعددة الثقافةء 
والخطوات الواجب اتباعها لجعلها أكثر تعبيراً عن التنوع الثقافي. والطرق التي تعزن المناخ 
متعدد الثقافة مدرستك. يلخص الجدول 1-9 معايير التعدد الثقافي التي ستناقش في هذا 
الفصل. 


يدان اlndښّۉة:- A Policy Statement‏ 
تحتاج المناطق التعليمية أن تطور سياسة تعليم عالمي ومتعدد الثقافةء وتعمل هذه السياسة 
بشكل أفضل عندما تتواصل مع طاقم النطقة انف الا ينان ا الخاص 
بها. كما يتوجب على هذا البيان التواصل بشكل واضح مع مجلس التعليم للمحافظة على 
المدارس. بحيث يحظى الطلاب فيها من مختلف المجموعات اللغوة والثقافية والاجتماعية 
العرقيةء العنصريةء الجنسية على فرص متساوية للتعلم والمعرفة والمهارات التي يحتاجها 

الطلاب للعمل بفعالية في عالم كلي مترابط بشكل كبير. 

سيقوم بيان السياسة التعليمية بخدمة مجموعة من الأغراض الهامة. سوف يعطي الشرعية 
للتعليم العالمي ومتعدد الثقافة في المنطقة ويالتالي يسهل إنشاء البرامج والممارسات التي تعزز 
التنوع الثقافيء الكفاءة العالميةء وفرص تعليمية متساوية لجميع الطلاب. سوف يتواصل بيان 
السياسة مع الآباء والعامة بشكل واسع بحيث سيكون للتعليم العالمي ومتعدد الثقافة الاولوية 
القصوى في المنطقة. 
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يعكس العاملون في المدرسة 


اتجاهات العاملين فى 
المدرسة وتوقعاتهم تجاه 
الظلاب المتتوعي ايجابة 


تزود مشاركة الآباء سياقا المنهاج معدل ويركز 
ثقافيا للتدرں يس وتفتح قناة على العمل 


والشخصية للطلاب 


مواد التعليمية 
تعرض وجهات النظر 

الفشض نة انرق والافة 
على الاحداث 

لمفاهيم والقضايا. 


يتم رصد ومرافبة كل مكون للبرنامج على 
اشامن ی 


الجدول 1-9معابير التعدد الثقافى للتقييم وادامة مدرسة متعددة الثقافة فعالة. 


يجب أن يتضمن بيان السياسة الأساس المنطقي أو التبرير للتعليم العالمي متعدد الثقافة 
والخطوط الإرشادية التي يمكن أن تستعمل من قبل الطواقم المهنية والداعمة في المنطقة 
التعليمية لتطوير وانجاز خطة شاملة في تحقيق تعليم عالمي متعدد الثقافة. خلال الثمانينيات 
والتسعينيات أطلقت العديد من الدوائر والمناطق التعليمية البيانات السياسية للتعليم متعدد 
الثقافة ومن ضمنها تلك التي أصدرت من دائرة متشيغان للتعليم في العام 1980ء ومجلس 
التعليم في مدينة ني ويورك العام 1989والمدارس العامة الشرطة الهندية في العام 1996. 

في العام 1992 ست الهيئة التشريعية في نبراسكا وثيقة التعليم متعدد الثقافة التي 
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تطالب مدارس الولاية العامة بتحقيق التعليم متعدد الثقافة في جميع مجالات المنهاج الدراسي 
الأساسيةء من الروضة إلى المرحلة 12. تطالب الوثيقة المنهاج الحالي أن يدمج الکو و 
التواريخ والثقافات للأمريكان الافريقيين. الأمريكيين من الأصول الإسكندنافيةء الأمريكيين 
الأصليينء والأمريكان الآسيويين. كما تطالب الوثيقة كل منطقة تعليمية ويالتشاور مع دائرة 
التعليم في الولايةء أن تقوم بإدخال برنامج التعليم متعدد الثقافة في جميع مراحل المنهاج من 
صفوف الروضة حتى المرحلة 12 وأضافت الوثيقة أن على دائرة التعليم في الولاية أن تنشر 
الخطوط الإرشادية الموصى بها لمنهاج التعليم متعدد الثقافة لجميع المناطق التعليمية» كما يجب 
على كل منطقة تعليمية أن توجد برنامجها المتعدد الثقافة المبني على هذه الخطوط الإرشادية 
الموصى بها. 

في العام 2005 خصصت الهيئة التشريعية في مونتانا 2.5 مليون دولار لتمويل التعليم 
الهندي في كافة مجالاته. الغرض من مبادرة (التعليم الهندي للجميع) هو لتعليم تاريخ وثقافة 
الأمريكيين الأصليين لجميع الطلاب في مونتانا - وليس فقط لطلاب الإرث الهندي الأمريكي - 
ولتطوير مناهج نموذجيةء مواد صفيةء بنسبة احترافيةء "عقد مؤتمر التعليم الهندي من أجل 
فاات اقل (218 0 وا کت و للتعليم العام. في 7-8 آيارء 2007. في 
بوزمان, مونتانا. كان الهدف من المؤتمر تمكين المشاركين من إكتساب وعي متزايد قي ما 
يتعلق بقبائل مونتانا وتعلم أفضل الممارسات لتحقيق 15۴4 في المدارس والصفوف". (مكتب 
مونتانا للتعليم العام 2007). ألقت مجموعة من المبادرات الضوء على المؤتمر وتتضمن» "المنح 
الجاهزة مشروع تاريخ القبائل» ومشاريع الأبحاث في أنظمة جامعة مونتانا المتنوعة للطلاب 
الجامعيين. 

التنوع ضمن الوحدة: مبادئ أساسية للتعليم والتعلم في مجتمع متعدد الثقافة - هو عبأرة 
عن منشور في المركز للتعليم متعدد الثقافة في جامعة واشنطن. (2001 ,. (Banks êt al‏ - 
سيكون مساعداً للمناطق التعليمية التي تشكل بيان سياسة التعليم متعددة الثقافة - كما 
يحتوي المنشور على لائحة مفيدة ستمكن المعلمين من تحديد إلى أي مدى تعكس المدارس في 
مناطقهم المبادئ (12) التي ذكرت في "التنوع ضمن الوحدة'. يمكن طلب نسخ ورقية من 
الاعلان من مركز التعليم متعدد الثقافة أو تحميلها من الموقع 

Http://education washington. edu/ cme/dwu.htm. 


Global Citizenship Education and Diversity تعليم المواطنة العالمية والتنوع:‎ 


في الفصل الثاني من هذا الكتاب» وصفت كيف تتداخل وترتبط طرق التعليم متعدد الثقافة 
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بالعولة. ولاذا يعد من الضروري تعليم الطلاب ليعملوا بشكل فعًال في عالم أكثر ترابطاً. 
ويالتالي يجب أن تتحدث سياسة التعليم متعدد الثقافة للقرن 21 عن القضايا العالمية والعلاقة 
بين تعليم الطلاب ليتعاملوا بفعالية مع التنوع في الولايات المتحدة وتعليمهم أن يصبحوا 
مواطنين عالميين فاعلين ومفكرين. تم نشر عدد من البيانات السياسية في التعليم العالمي ضمن 
العقد الماضي بحيث يمكن للمنطقة التعليمية من تشيكل سياسة عمل في التعليم العالمي 
والتنوع. 
الديمقراطية والتنوع. مبادئ ومفاهيم لتعليم الطلاب فى عصر عالمى. ,ا (Banks e‏ 
(2005. هو تقرير متفق عليه بالإجماع ثُشرَ من قبل مركز التعليم متعدد الثقافة في جامعة 
واشنطن؛ وینص على: 
يعرض التنوع تحدياً لتعليم المواطنة في جميع أنحاء العالم. لتحضير الطلاب حتى يصبحوا تأمليين. 
بناین» مشاركين محليين» وطنيين. ومواطنين عالميين» يجب على المدارس أن تخاطب التنوع بفكر عالي. 
ولعمل هذا يجب على المدارس أن تتعامل مع مفهوم» ”الوحدة." 
الوحدة - تحقيق التوازن في التنوع هو عمل عالمي ولكن ديناميكيء وتعد مظاهره مختلفة في كل دولة 
قوميةء ومنطقة ثةافية. وقد أثرت العمليات المستمرة للعولة في هذه المظاهر في السنوات الأخيرة. أنتج 
التدفق العالمي للأفكار العمال السلطات التنفيذيةء الطلاب» النتاجات. الخدمات تأثير الحكومات 
القرية قضايا عالمية مرتبطة ب الوحدة والتنوع في العالم وضمن الدول القومية. ,.اa (Banks e‏ 
p.11)‏ ,2005. 
في العام 2010 أصدرت الجمعية التعليمية الوطنية (۸٤ل)»‏ ايجازاً سياسياً بعنوان (التنافس 
العالي ضرورة للقرن الواحد والعشرين). 
وصفت التنافس العالمي بالتالي: 
يعتبر اكتساب المعرفة المتعمقة وفهم القضايا العالميةء والقدرة على التعلم والعمل مع أناس من مختلف 
الخلفيات اللغوية والثقافيةء الكفاءة في لغة أجنبية ضرورية للعمل بانتاجية في مجتمع عالمي مستقل. 
يعرف هذا المقال أربع عناصر أساسية للمنافسة العالمية. 
(1) الوعي العالمي. (2) تقدير التنوع الثقافي. (3) اتقان اللغات الأجنبية. (4) المهارات 
التنافسية - القدرة على التنافس عالمياً. 
يتضمن هذا الإيجاز السياسي بياناً مقنعاً عن الحاجة للتنافس العالمي للطلاب: سواء 
باشراك العالم أو بإشراك وطننا المتعدد ثقافياً. يعتمد نجاح مستقبل الولايات المتحدة على 
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التنافس العالمي لشعوينا. يجب أن يصبح التنافس العالمي جزءأً أساسياً من مهمة التعليم - 
من الروضة إلى المرحلة 12 حتى التخرج من المدرسة. ( 2010 .)N۴۸,‏ 
العاملون فى اkقدرuuة The Schoo! Staff‏ 


يجب أن يعكس العاملون في المدرسة بما فيهم - المدراء» المعلمينء الملستشارين» وفريق 
الدعم - التنوع العنصري والثقافي في مجتمع الولايات المتحدة. يرى الطلاب بأن العمل 
والتفاعل في بيئة المدرسة يعلمهم دروساً مهمة عن سلوكات البالغين تجاه التنوع العنصري» 
العرقي» واللغوي. يحتاج الطلاب أن يشاهدوا المدراء» المعلمينء والمستشارين من مختلف 
الخلفيات العنصريةء العرقيةء واللغوية حتى يصدقوا بأن المجتمع الأمريكي يقيم ويحترم الناس 
من مختلف المجموعات العرقيةء العنصريةء الثقافية واللغوية. إذا رآى أغلب الطلاب بأن 
الجموعة العنصرية السائدة هي التي تحتل المواقع المهمة والحساسة في بيئة المدرسةء فإنه لن 
يتسنى لهم تطوير اتجاهات عنصرية ايجابية. بغض النظر عن قوة الكلمات التي نتكلم بها 
ومدى إقناعها حول موضوع المساواة العنصرية. تتحدث خبرات الطلاب بقوة أكبر بكثير من 
الكلمات التي يسمعونها. 

يجب أن تطور المناطق التعليمية وتنفذ سياسة فعالة في توظيف استخدام وترقية الناس من 
مختلف المجموعات العنصرية والعرقية. لأن أكثر مدرسي الدول هم من البيض والإناثء تحتاج 
المناطق التعليمية أن تطور وتنجز المشاريع الابداعية والتجريبية لمضاعفة عدد الأفراد الملونين 
الذين يدخلون حرفة التدريس. (2008 Dilworth & Brow”,‏ ,2012 ,egazااVi).‏ آنچزت 
عدد من المناطق التعليمية ولا زالت تشارك فى مثل هذه المشاريع الابداعي. (Habernan,‏ 
(1989. تتكون بعض تلك المشاريع من 'برامج التعرف" المبكرة بحيث يتم التعرف على الطلاب 
المبدعين من الملوتين في المدرسة الثانوية, وإعطاؤهم الحوافز لاختيارهم التدريس كمهنة. 

Staff Attitudes and Expectations :duردkl توقعات واتجاهات العاملين في‎ 

تحتاج المناطق التعليمية أن تنجز برامج تطوير مستمرة للعاملين فيها مساعدتهم على 
تطوير توقعات عالية لطلاب الدخل المنخفض والطلاب الملونين ولفهم أفضل للتجارب الثقافية 
لهؤلاء الطلاب. (2010 1.٣. How 2d,‏ ,2012 ,eenا6G)‏ نسبة متزايدة للطلاب في المدرسة 
اليوم يعيشون في منازل وحيدة العائلء لديهم آباء باحتياجات خاصةء ولديهم خبرات ثقافية لا 
تتشابه بشكل واضح مع تلك التي لدی معلمیهم. (2012 ,٥ن۴‏ & 0لinاة6).‏ العدید من 
هؤلاء الطلاب لديهم احتياجات تعليميةء تحفيزية وصحية, تتحدى عادة أكثر المعلمين الموهوبين 
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والمتفانين. كما أن العديد من هؤلاء الطلاب موهويين ومتفوقين أكاديمياًء على الرغم من أن 
مواهبهم وتفوقهم غالباً لا تكرن واضحة على الفور ولم يتم الكشف عنها من خلال اختبارات 
معايير القدرة العقلية. (2013 ,لإه۴). 

عادة ما تُحجب هذه المواهب الأكاديمية من خلال عجز المهارة. يجب على المعلمين أن يتلقوا 
تدريباً خاصاً لتطوير المهارات التي يحتاجونها لإدراك الموهبة والقدرات المخفية وغير المتطورة 
للطلاب الملونينء طلاب الأقلية اللغويةء والطلاب من ذوي الدخل المنخفض. ,2011 ,«۸) 
.Huddiey & Mallinson, 2011)‏ 


عندما يصبح المعلمون قادرين على إدراك الموهبة الغير محققة لهؤلاء الطلاب» عندها 
سيكونوا قادرين على رفع نسبة توقعاتهم لهم. )2012 .(Nieto, 2010, Vale Zue!a,‏ 

يمكن لنظرية (2006) 64۲۵١»‏ في الذكاء المتعدد أن تساعد المعلمين في إعادة صياغة 
مفهوم الذكاء وتطوير وجهة نظر واسعة عن القدرة البشرية - وجهة النظر الواسعة سوف 
تمكنهم أن يروا عن كثب القوى الفكرية لطلاب التنوع الثقافي وذوي الدخل المنخفض. يجب 
على المعلمين أيضاً أن يستعملوا التقنيات الدقيقة المتنوعة ثقافياً لتقييم المهارات المعرفية 
والاجتماعية للطلاب الذين ينتمون إلى مجموعات متنوعة ثقافياًء لغوياًء واجتماعياً. ,ل4۲ عط5) 
Nolen, 2012(‏ & orاay"‏ ,2012. إيجاد خبرات ناجحة للطلاب اللونين سيمكنهم من 
الإرتقاء بمفهوم الذات حول القدرة الأكاديمية بالإضافة إلى أنها تمكن معلميهم من زيادة نسبة 
تو قعاتهم الآكاديمية لهم. )1969 .(Brookover et al., 1979, Brook over & Erickson,‏ 
سلوك الطالب وتوقعات المعلم متصلة بطريقة تفاعلية. كلما زاد توقع المعلمين أكاديمياً حول 
طلابهم زادت احتمالية تحصيلهم. (2012 ,e۸عإ6).‏ 

The Curriculum glqikl 


يجب أن يعاد تشكيل منهاج المدرسة بحيث يرى الطلاب المفاهيم الأحداثء القضايا 
والمشاكل من مختلف وجهات النظر العرقية (2013 ,)87 ,20124 ,ا4). يجب أن نميز بين 
إعادة صياغة مفهوم المنهاج وعمل محتوى عرقي كجزء لا يتجزء منه ويين أن نقتصر على 
اضافة المحتوى العرقي فقط. 

يمكن أن يضاف المحتوى العرقي للمنهاج بدون تعديل أو تغيير افتراضاته الأساسيةء 
وجهات النظر والأهداف. 

يمكن إضافة المحتوى عن الأمريكيين الأصليين للمنهاج الأوروبي الذي يعلم الطلاب بأن 
كولومبوس اكتشف أميركاء بمثل هذا المنهاج» سيقراً الطلاب عن وجهة نظرة كولومبوس حول 
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الأمريكيين الأصليين عندما اكتشفهم» فى منهاج معدل عندما يكون المحتوى حول الأمريكيين 
الان ناجرام أن يخ ت التفاعل ها بى كراوس وي ركان الاين 
على أساس أن كولومبوس هو مكتشف الأمريكان lالأصlڍi. (Bigelow & Peterson,‏ 
(2003. علاوة على ذلك سيقراً الطلاب عن ثقافة الهنود الأرواکیین (أیضاً سمّوا ٣۵5‏ !ة٣)‏ 
کما وجدت فى أواخر 01s, 1974( 1400s‏ ,2000 ,eط80uc).‏ رحلة كولومبوس» ولقاء 
الأمريكيين البدائيين وثقافات الأوروبيين في الكاريبي في العام 1492. ,1975 ١1١s,‏ ٣ءل)‏ 
.Snipp, 2012, Todorov, 1984)‏ 


لا يعتبر 'الاكتشاف' طريقة دقيقة لتصور ورؤية تفاعل كولومبوس والأرواكيين إلا إذا تم 
رؤية هذا التفاعل بشكل حصري من وجهة نظر كولومبوس والأوروبيين الآخرين. ,8ئ1۸8٩0۸[)‏ 
Todorov, 1984)‏ ,1975. 

'يعتبرلقاء ثقافتي العالم القديم'. وسيلة أكثر ملائمة لوصف مواجهة الأرواكيين 
وكولومبوس. من الضروري آن ينظر إلى اللقاء من وجهة نظر الارواكيين أو ك0منه1ء 
.)B uch, 2000(‏ بالإضافة إلى وجهة نظر كولومبوس والأوروييين. يتوفر للمعلمين مواد 
متميزةء يستطيعوا من خلالها تدريس مشاهد متنوعة عن موأجهة الارواكيين وكولومبوس» 
تتضمن تلك المواد: القضية الخاصة للجغرافيا الوطنية. (معهد الجغرافيا الوطتني» 1991). في 
"أمريكا قبل كولومبوس". فتاة الصباح« قصة من )1992( (Taino) laa je Micheal Dorris‏ 
عمرها 12 عام تعيش في جزيرة بوهيمية في العام 1492. "إعادة النظر في كولومبوس: ال 
50 سنة القادمةء من (2003) ٣0ءإع)ءP۴ and‏ س0اBige)»‏ و "كولوميوس والحضارة الغريية". 
مقالة تثقيفية و (2001) 1022117 . 1ard Z100‏ في التاريخ» مقتطفات من مقالاته. 

لا يساعد المنهاج متعدد الثقافة الطلاب فقط على رؤية القضايا والمشاكل من وجهات نظر 
عرقية ولكنه أيضاً يركز على قضاياتتعلق ب صناعة القرارء التخصصية والمفاهيمية. 

(انظر الفصل 7) إنها تساعد الطلاب على اتخان قرارات في قضايا مهمة والقيام بعمل 
شخصي فعال. 

المنهاج متعدد الثقافة هو عملية مستمرة. من غير الممكن ايجاد منهاج متعدد الثقافة 
وإعطائه للمعلمينء والزعم أن المنهاج متعدد الثقافة موجود في المنطقة. دور المعلمين في التنفيذ 
هو جزء لا يتجزاً من المنهاج متعدد الثقافة. يتوسط المعلمون المنهاج بقيمهم» وجهات نظرهم 
وأساليب تدريسهم. على الرغم أن المواد متعددة الثقافة مهمة لتحقيق منهاج متعدد الثقافةء إلا 
أنها غير مؤثرة عندما تستخدم من قبل معلمين يفتقدون لأسس المعرفة في التعلم متعدد الثقافة 
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اللغويةء والثقافية. يعد برنامج تطوير العاملين في المدرسة المستمر والُعد جيداً ضرورياً 
كما يعتبر برنامج تدريب المعلمين ما قبل الخدمة أمراً ضرورياً للتنفيذ الناجع للتعليم 
متعدد الثقافة فى المدارس )2002 .(Cochran - Smith, 2012, Villegas & hucas,‏ 
الثقافات في برامجها كشرط لتوظيف خريجيها. آخذ المجلس الوطني لاعتماد تعليم المعلمين 
)N"۳41۴(‏ دور القيادة فى التعليم متعدد الثقافة بالطلب من أعضائه تضمين مخرجات 
التعليم متعدد الثقافة فى برامج تدريب معلميه (2008 .)N٤۸1۴,‏ 
الحشاركة الأيaag: Parent Participation‏ 


بسبب حجم المشاكل التي واجهت المدارس اليوم فمن غير المحتمل أن تنجع المدرسة في 
إنجاز مهامها الكبرى - في مساعدة الطلاب إكتساب المهارات الأكاديمية وجعلهم مواطنين 
فاعلين في المجتمع الديمقراطي والعالم - إلا إذا استطاع أن يلتمس الدعم من الآباء والعامة 
ککل. (2012 Comer, 2012, Galindo & pucino,‏ ,2013 ,sئC.A.M.Bank).‏ على کل حالء 
التماس الدعم من الآباء هو تحدي كبير للمدارس في مجتمع اليوم. تتزايد أعداد الآباء في 
الولايآت التحذة الذين يخغلون جارج المنزل. عائلات قيلة في الولايات التحهة تنقق هع 
النموذج المثالي للأسرة المتواجد في العقود الماضية - أب عامل ربة منزل» طفلين أو أكثر من 
فف الذرسا حمبت اكك ات لحه الري لخادو ر عات فة .068 هن الايات 
لديهن أطفال بعمر أقل من 5 سنوات كن ضمن القوة العاملة في العام 2011. NACCRR4,‏ 
(2011. 


تتولى العديد من المؤسسات الأخرى بشكل متزايد مجموعة من الوظائف والتي كانت في 
السابق تقع على عاتق الأسرة. بسبب التغير الهائل في مجتمم الولايات المتحدة. لابد من 
أعادة التفكير بفكرة اشراك الأهل وتصور طرق جديدة يقوموا من خلالها بدعم المدرسةء بحيث 
يعطوا المطالب الجديدة التي يتم العمل عليها الآن مزيداً من وقتهم. (Comer, 2012, ٥.۸.1.‏ 
.Banks, 2013)‏ 

الطلب من الأهل أن يوفروا مكاناً لطفلهم أو طفلتهم للدراسةء مراقبة مشاهدة الأطفال 
للتلفازء تقييد الطفل لساعة كل يوم» يمكن أن يكون مثالا على المشاركة المحدودة للآباء في 
دعمهم للمدرسةء ولكنه يمكن أن يكون النوع الوحيد من الاشتراك الأبوي الذي تستطيع 
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المدرسة أن تتوقعه بشكل ملموس من العديد من الآباء الذين يهتمون بتعليم أولادهم. العديد من 
الآباء يعارضون المساهمة مع المدارس لأنهم يفتقرون إلى الشعور بالمساعدة الموثرة ويعتقدون 
أن رآيهم لن يكون له أهمية بأي حال. يعارض آباء آخرون أن يصبحوا مشتركين مع المدارس 
بسبب ذكرياتهم المريرة الخاصة بهم في أيام دراستهم. يجب أن تعيد المناطق التعليمية تصور 
وتنفيذ برامج اشراك الآباء في المدارس والذي يتلائم مع الخصائص المتغيرة للعائلات, الآباء 
والمuجتpga.‏ )2013 .(C.A.M. Banks,‏ 

Teaching Strategies :سıردتلإ استراتيجبات‎ 

يجب أن ينفذ المنهاج متعدد الثقافة من خلال استراتيجيات تدريس تشاركيةء متفاعلة. 
شخصية وتعاونية )2012 .(Loloan, 2012, H0,‏ 

يجب أن يستمع المعلم إلى أصوات الطلاب من مختلف المجموعات العنصريةء الثقافية. 
اللغوية والجنسية. 

المحتوى متعدد الثقافة هو محتوى وجداني بطبيعته» شخصيء» متنوع وتفاعلي» بالتالي» من 
الضروري أن يعطى الطلبة فرصاً وافرة التعبير عن مشاعرهم وأحاسيسهم ليتفاعلوا مع 
نظرائهم وزملاء الصف وليعبروا عن الغضب أو الفرح عند مناقشة قضايا متعددة الثقافة. 

إن التعليم المتمركز حول المعلم لديه سلبيات حقيقة عند تدريس أي محتوى» وعلى وجه 
الخصرص عند تدريس محترى متعدد الثقافةء في منطقة يحترم فيها التنورع وتکون وجهات 
النظر المختلفة مدمجة مع المحتوى» يجب أن يتعلم الطلاب المهارات التي يحتاجونها للحديث 
N44, 2012(‏ مهارات يمكن أن تُعلّم للطلاب. 

Teaching Materials :سaردتlا مواد‎ 

نختا ج الاق التط أن رر وتفد اة حار مواد التدريس الى ضف الخبرات 
المشاكلء والمفاهيم من وجهات نظر تلك المجموعات. لا يكفي أن تشتمل الكتب المدرسية والمواد 
الحتوى حول المجموعات العرقية والثقافية جزءاً لا يتجزأ من الكتب المدرسية وليس إضافة أو 
ملحقاً. شاع فى الكتب المدرسية ضمن العقود الماضيةء أن يضاف الناس اللونين إلى المناهج 
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عندما يوضع المحتوى العرقي في المواد التدريسية كمضاف أو كملحق, فإنه لن يتم إعادة 
تشكيل النص أو تصوره بطريقة تسمح للطلاب بإعادة التفكير فيما بعد الرواية الأمريكية 
السائدةء ليتحدوا افتراضاتهم الشخصية» أو يطوروا وجهات نظر جديدة وررى عن تاريخ 
وثقافة الولايات المتحدة. إذا أضيف المحتوى العرقي لواد التعليم وشوهد من وجهة نظر 
الانجلو المركزية - الذي يحصل غالباً - فمن المحتمل أن يتم تعزيز الصورة النمطية والأفكار 
الخاطئة التي يتم تبنيها من قبل الطلاب أكثر من تقليصها. إن كيفية دمج المحتوى في الكتب 
المدرسية والمواد التعليمية الآخرى مهم» بل وأكثر أهمية من لو كان مضمناً. 

إيجاد فرص تعليمية متساوية لجميع الطلاب. 

Creating Equal Educational Opportunities for Al! Students 

إن إيجاد فرص تعليمية متساوية لجميع الطلاب من مختلف المجموعات العنصريةء والعرقية 
واللغوية والطبقة الاجتماعية يعد هدفاً رئيسياً للتعلم متعدد الثقافة. (انظر الفصل 8). 

تعد الفجوات في التحصيل الأكاديميء الإنسحاب» معدلات التخرج للطلاب من المجموعات 
العنصرية وذات الدخل المختلفة هائلة 0 المناطق التعليمية. تحتاج كل منطقة تعليمية أن 
تحدد الفجوات في التحصيل الآكاديمي» معدلات الانسحاب» معدلات التخرج للطلاب من 
الجموعات العنصريةء اللغوية وذات الدخل المختلفة. يطالب قانون "لن يترك آي طقل بالخلف" 
والذي سن من الكونغرس في العام 2001 ووقعه الرئيس جورج بوش الإبن في العام 2002 
المناطق التعليمية بعمل تحليل مفصل حول بيانات التحصيل من حيث الدخلء العنصريةء 
العرقبة. ذوي الاحتياجات الخاصةء والمهارات الانجليزية المحدودة. 

إن مبادرة السباق نحو القمة والتي ثفذت من قبل الرئيس باراك أوياماء وسكرتير التعليم 
آرني دونكان في العام 2009ء تفرض على المناطق التعليمية أن تنجز أداءاً أساسه المعايير. 

كل منطقة تحتاج أن تطور خطة شاملة وذات تصور جيد لإغلاق فجوات التحصيل وتشكيل 
معايير الآداء» ويالرغم من أهمية معايير الآداء ودورها في تعزيز التعليم إلا أن لها تأثيراً سلبياً 
على المدارس. (2005 .)8S1ee)e۲,‏ 

بمعنى آخر يجب أن تكون الطريقة التي ينقَذ بها المعلمون والطلاب المعايير الأكاديمية 
مرنة. سياقيةء ومتأثرة بثقافات الطلاب والمدرسة. يجب ايلاء اهتمام خاص للطلاب اللونين 
الذين فصلوا أو أبعدوا من المدرسة وكذلك الذين سجلوا في التعليم الخاص ولصفوف الطلاب 
الموهويين. (2013 .)۴0۲d,‏ 


معايير التعدد الثقافي 157 


تم الإفراط بتمثيل الطلاب الملونين في معظم المناطق التعليمية - خاصة الذكور - من ضمن 
الطلاب الذين فصلوا من المدرسة وفي صفوف المعاقين عقلياً (2012 ,13۲۲۷). من ناحية 
أخری تم تمثيلهم بشكل قليل في صفوف الطلاب الموهويين. (2013 ,ل۲٥‏ ۴). 

يجب أن تهدف كل منطقة تعليمية إلى تمثيل طلابها من المجموعات العنصريةء اللغويةء 
والطبقة الإجتماعية المختلفةء في التعليم الخاص وصفوف الموهوبين بشكل متساو تقريباً مع 
نسبتهم السكانية في المنطقة. هذا يعني تضاؤل نسبة الطلاب الملونين في التعليم الخاص 
وتضاعف نسبتهم في صفوف الطلاب الموهوبين في معظم المناطق التعليمية. 

Monitoring aıقظارفlا‎ 

يتطلب الإنجاز والتحسين الناجحين للتعليم متعدد الثقافة بالإضافة إلى إنجاز التعليم 
العالي ضمن مدرسة أو منطقة خطة فعالة. لابد من تطوير طرق لتحديد (1) فيما إذا كان يتم 
إكتساب أهداف التعليم متعدد الثقافة وأهداف التعليم العالمي والتي أسست من قبل مجلس 
التعليم أم لا. (2) الخطوات التي يجب اتخاذها لسد الفجوة بين الأهداف وتنقيذ البرنامج 
الواقعي. و (3) الحوافز التي نحتاجها لتحفيز الناس في المنطقة للمشاركة في الجهود المبذولة 
حتى يكتسب التعليم متعدد الثقافة في المنطقة والتعليم العالمي أهدافه وغاياته. 

يتضمن آي برنامج مراقبة فعال ما يلي (1) القيام بالزيارات الصفية لتحديد إلى أي مدى 
يتلائم المحتوى والاستراتيجيات التي يستخدمها المعلمون مع الميزات اللغوية والثقافية للطلاب. 
(2) فحص درجات الاختبار الموحد والذي تم تصنيفه على أساس العنصريةء الطبقة 
الاجتماعية والمجموعات اللغوية. و (3) اختيار نسبة الطلاب اللونين المفصولين, المنسحبين 
والمصنفين كمتخلفين عقلياً وموهويين. 

يجب أن لا يركز برنامج المراقبة على أفراد معينين» مثل المعلمينء والمدراء» ولكن يجب أن 
يكون منهجياً ويركز على المدرسة بأكملها كوحدة» سيضعف المسلك المنهجي للمراقبة المقاومة 
لبرنامج المراقبة الشامل كما سيعزز فكرة أن التعليم العالمي والمتعدد الثقافة هو مسؤولية 
مشتركة للمدرسة وأن الجميع ضمن مبنى المدرسة لهم دور في انجازها الناجح» ويتضمن ذلك 
المدير والمعلمين بالإضافة إلى أعضاء آخرين من طواقم مهنية داعمة» مثل السكرتيرء الحارس» 
وسائق الباص. سيقوم برنامج مراقبة فعال وذو تصور جيد بتزويدنا بالتغذية الراجعة التي 
نحتاجها لتحديد إذا كانت المعايير الموصوفة في هذا الفصل قد تحققت في مدرستكء 
والخطوات التي يجب اتخاذها لتأكيد التحسين المستمر في مناخ المدرسة متعدد الثقافة. 


8 الفصل التاسع 
مدرستك وكذلك لتخطيط وتنفيذ الأعمال لجعلها أكثر تطابقاً مع الحقائق المتعددة الثقافة في 
الولايات المتحدة والعالم. 


Introduction ةaدãم‎ 


التغييرات حول العالم والتي حدثت بسبب العولمة والهجرة العالمية الواسعة تؤثر بشكل 
كبير على التعليم في الولايات المتحدة وقي دول آخرى. يجب أن يتنافس الطلاب الذين تعلموا 
في الدول الغربية مثل الولايات المتحدةء المملكة المتحدة كنداء استرالياء وقرنساء على الوظائف 
مع أناس متعلمين في دول مثل الهندء الصينء والباكستان. تمكن التكنولوجيا الشركات من 
تصدير وظائف من الدول الغريية الغنية إلى الدول الآسيوية الأفقر. حيث تعتبر العمالة هناك 
آرخص. (2005 »)۴٣۵1۵۳4”,‏ إذا عملت مؤخراً حجزاً في كبرى الخطوط الجوية الأمريكية 
فقد يكون الموظف الذي قام بتسجيل حجزك موجوداً في نيودلهي الهند. 

تحرك العولة الوظائفء» الناس» المنتجات» والأفكار عبر الدول. على الرغم من قوة ومتانة 
الحدود الوطنية . إلا أن العولمة تتحدى هذه الحدود بسبب تأثيرها على التجارةء التكنولوجياء 
الوظائف» وحقوق الناس الذين يشاركوا في حركات السكان العالىة )2005 .(Banks, et al.,‏ 
الأفراد الذين يعيشون في دول أعضاء في الاتحاد الأوروبي» على سبيل المثال» لديهم حقوق 
خاصة يجب على الدول الأورويية آن تعترف بهاء ويالمثل يضع الإعلام العالمي القوانين لحقوق 
الانسان التي يجب أن تمنع لكل الناس في العالم. بغض النظر عن الدولة التي يعيشون فيها. 
.(Osler, 2005)‏ 

ضاعفت العولة والهجرة العالمية أيضاً التنوع العنصري» العرقي» الديني واللغوي في 
مدارس الولايات المتحدة وفي المدارس حول العالم. لدى الولايات المتحدة تنوع منذ تأسسها. 
عندما وصل الأوروبيون إلى آميركا . تكلمت مجموعات الأمريكيين الأصليين لغات متنوعة» وكان 
لديهم ثقافات غنية ومتنوعة. وصول الأوروييين والإفريقيين من دول عديدة مختلفة وثقافات 
درت التنوع العنصري» العرقيء الثقافي واللغوي في أميركا. عندما انتهت الحرب الأمريكية 
اللكسيكية عام 1848ء استولت الولايات المتحدة على المنطقة في الجنوب الغريي وفقاً لأحكام 
معاهدة. 0ع 11a‏ upeاaلu0ت»‏ بالتالي أضيف الكثير من السكان الأصليين وذوي الأصول 
اللاتينية إلى سكان الولايات المتحدة. بلغت الهجرة في الولايات المتحدة ذروتها مع بدايات 
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القرن العشرين. اليوم» تشهد الولايات المتحدة أوسع تدفق للهجرة منذ بداية القرن 20. 
العولمة. منافسة الوظيفة العالميةء والعالم الرقمي والذي ينشا فيه الطلاب جعلوا من الضروري 
أن يعيد المعلمون النظر بالأهداف التقليدية ووسائل التعليم لجميع الطلاب» بمن فيهم أولئك من 
مجموعات الأكثرية والأقلية. يشير دليل نظري وتجريبي إلى أن هناك تأخر كبير بين التعليم في 
المدارس العامة والتكنولوجيا الرقمية والثقافة التي ينخرط فيها الطلاب بعمق. ,أN۴1۲)‏ 
(2004. لا تواكب المدارس العصر الرقمي الذي يعيش فيه الطلاب ويشاركون. 

تواجه المدارس في الولايات المتحدة وحول العالم تحديات وفرص عند المحاولة للإاستجابة 
للمشاكل الناتجة عن تزايد التنوع والهجرة العالمية بطرق تتناغم مع أيديولوجيتهم 
الديموقراطية وتصريحاتها. هناك فجوة واسعة بين الأفكار الديمقراطية في الدول الغربية مثل 
الولايات المتحدة والخبرات التعليمية اليومية للمجموعات غير السائدة في مدارسهم. يعاني 
الطلاب من غير الاتجاه السائد في الولايات المتحدة كما هو الحال دول أورويا الغريية مثل 
فرنساء ألمانياء المملكة المتحدة. وهولنداء عادة من التمييز والتهميش في المدرسة والمجتمع 
بسبب اختلافاتهم الثقافيةء اللغوية والسلوكية. )2004 .(Banks, 2004, luchtenberg,‏ 

يضم التنوع الغني في مدارس الولايات المتحدة تحديات يتوجب على المعلمين الرد عليها 
وكذلك فرصا عليهم تحقيقها. فجوة التحصيل الأكاديمي بين طلاب الأقلية العرقية ومجموعة 
الأغلبية هي أحد أكثر المشاكل المعقدة والعسيرة التي تواجه المدارس في كل من الولايات 
المتحدة والعالم. إنها تتحدى التحليلات السطحية وردود الأفعال. ,2004 (Banks & Banks,‏ 
.Tuchton burg, 2004)‏ 

يستعمل (2006 ,sع٦:ا8:1-١0ء44)‏ "دين التعليم" لتسليط الضوء على عدم المساواة 
البنيوية في مدارس الولايات المتحدة والمجتمع ولتحويل التركيز السلبي والمشوه عن طلاب 
الأقليات والدخل المنخفض. 

يزود التنوع أيضاً فرصا غنية لإيجاد بيئات تعلم تثري التعليم» وتعرّز التحصيل الأكاديمي 
للطلاب المهمشينء وتحسن التعليم عند جميع الطلاب. وكما أشار 1998 Bowon and Bok,‏ 
بنفان بصيرةء أن التعليم الجيد يتطلب تعليماً عن التنوع في بيئة متنوعة. 

يجب أن تهيىء المد ارس الطلاب من المجموعات العنصريةء العرقيةء الثقافيةء واللغويةء حتى 
بوا جو اة فاعلين تأمليين» للثقافة المدنية الوطنية والمجتمع. (2007 .)84«S,‏ يجب أن 
يتحقق هذا الهدف بطرق متناغمة مع القيم المثالية لمجتمع الولايات المتحدة. والذي يتضمن 
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المساواة المدنيةء التقدير. (2004 ,4۸7٣اا6)‏ والديمقراطية الثقافية. & zعRamirae‏ 
.Castaneda, 1974)‏ 

إذا احترمنا هذه القيم» عندها يجب علينا أن نساعد الطلاب من المجموعات المختلفة 
ليصبحوا مواطنين في الولايات المتحدة والعالم بدون إبعادهم عن ثقافات بلادهم أو انتهاك 
هويتهم الثقافية واللغوية« )2005 .(Wong Filmore,‏ 

بدلاً من إبعاد الطلاب عن ثقافات بلادهم ومجتمعهم ولغاتهم» يجب أن يبني المعلمون على 
ثقافات ولغات الطلاب من مختلف المجموعات من أجل تعزيز تعليمهم (Mol1 & G0uza1eZ,‏ 
(2004 في اعتقاد مهيمن وهو أن باستطاعة المعلمين مضاعفة التحصيل الأكاديمي للطلاب من 
المجموعات المختلفة إذا أحسنوا إستخدام المعرفةء المهارات» واللغات» التي اكتسبها هؤلاء 
الطلاب في بيئات التعليم اللامنهجية في بلادهم ومجتمعاتهم. (2004 .(Moll & Gonzalez,‏ 

The Life Diversity Census Pane! lal عaûت جدول إحصاء‎ 

أسس مركز التعليم متعدد الثقافة في جامعة واشنطن ومركز الحياة - بحث مشترك بين 
SRi SL EE‏ الدولىء والمدعوم من المرسسة العلمية الوطنية 
(85) - جدول إحصاء تنوع الحياة خلال السنة الأكاديمية عام 2005-2004. في دوره 
القيادي لمركز الحياةء يركز جدول الإحصاء لتنوع الحياة على أن التعليم في الظروف 
اللامنهجية يمكن أن يعزز التحصيل الأكاديمي للطلاب من مختلف المجموعات العرقية 
والعنصريةء وللطلاب الذين يتكلمون لغتهم الأم أكثر من الانجليزية. يصف هذا التقرير النتائج 
والمداولات والاستنتاجات التي جرت لمدة عامين. 

إن المبادئ المتعلقة بتعليم الطلاب من مختلف المجموعات حول كيفية اكتساب القواعد 
العامة في بلادهم ومجتمعاتهم يمكن أن تستخدم من قبل معلمي المدارس والمعلمين الآخرين 
لزيادة تحصيل الطالب الأكاديمي وجعل المدرسة مكاناً أكثر ارتياداً. وقد حازت هذه الفكرة 
على الحظ الأكبر في هذا المنشور. تعد الفجوة الواسعة في التحصيل الأكاديمي بين أكثر 
طلاب الأقليات العرقيةء العنصرية واللغرية والطلاب البيض في الاتجاه السائد مشكلة عظيمة 
ضمن مدارس الولايات المتحدة والمجتمع. أملنا هو أن المبادئ التي عرفناها ووصفناها في هذا 
المنشور ستمكن المعلمينء المتعلمين الآخرينء وياحثي المستقبل من زيادة التحصيل الأكاديمي 
لجميع الطلاب من خلال التعريف» الإيضاح» والاستخدام الفعال للمخزون اللغوي والثقافي 
للطلاب الذين جاءوا للمدرسة من بلادهم ومجتمعاتهم. 


2 لاللاحق 


التعلم في بيئات منهجية ولا منهجية 
Learning in Formal and Informal Environments‏ 

إن غلب مراحل التعليم في حياتنا تحدث في بيئات لامنهجية» هدف رئيسي لمركز الحياة 
و الإنساني كونه يحدث في المواقف المنهجية واللامنهجية من الطفولة 
وحتى مرحلة المراهقة 

الجدول ۸.1 يقارن حجم التقارب للوقت الذي يقضيه الناس في البيئات اللامنهجية مع 
الوقت الذي يقضونه في البيئات المنهجية. تستعمل "الحياة" هذا الرسم البياني كنقطة بداية 
لإكتشاف قضايا متعددة مثل التعلم اللامنهجي فى بيئات منهجية والعكس بالعكس» تعريفات 
أوضح لتشابهاتهم واختلافاتهم الأهمية النسبية للأنواع المختلغة لبيئات التعلم كنضوج الناس 
والطرق التي تو تۆثر نر من خلالها التقنيات الجديدة غلی الحدود دين الإعدأدات. 

يجعل الجدول 4.1 الأمر واضحاً بأن الناس يقضون آغلب أوقاتهم من الطفولة إلى مرحلة 
الشباب في مواقف التعليم اللامنهجية. يظهر هذا الرسم البياني كخريطة أولية لمناطق التعلم 
الإنساني. وكمصدر للمحادثات عن مدى ونطاق التعلم الإنساني. 


التعلم خلال حياة اإضان %9.25 
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البيئة التعليمية المنهجية 8 
البية اللي اللامنبكة © 


الجدول ۸.1 التعليم خلال حياة الإنسان 
النتائج والتوصlت Conclusions and Recommendations‏ 
قدمنا في هذا التقريرء الأساس المنطقي لتطوير المدارس التي تهييء الطلاب لتعليم مدى 
الحياة وأن الحياة واسعة وعميقة. 
فى عالنا التكنولوجى والمستقل (2005 ,۳۵7۸ ۵ءع|۴۲). يجب أن يستمر العمال المنتجين 
والمواطنين الان في الت خلال حياتهم» وقد وصفنا أيضاً في هذا التقرير التنوع 
العنصري» الثقافي» والعرقي واللغوي ضمن الولايات المتحدة وحول العالم» والتحديات 
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والفرص التي يعرضها التنوع للمدارس والبلاد» كما عرضنا وفسرنا أربع مبادئ ستساعد 
المعلمين لتحويل التنوع إلى شيء ثمين باستعمال القيم الثقافية واللغوية التي أحضرها الطلاب 
من بلادهم ومجتمعاتهم لدراسة المعرفةء السلوكات» المهارات التي يحتاجونها ليكونوا مواطنين 
فاعلين في الولايات المتحدة والعالم. ٠‏ 

من خلال تقديم توصياتنا لتحسين ودعم الحصول على التعليم» الفرص» ومشاركة الشباب 
من غير الاتجاه السائد» نحن نشجع جميع أصحاب العلاقة ليتبنوا رؤيا واضحة ودقيقة عند 
عمل سياسات وقرارات منهجية (2004 ,۲۲۶7ع61)1) صممت العديد من الممارسات 
والستاسات التعليمية لعالكة خاجات المجموعات غين المتثوغة من الطلاب = مل طلات الدخل 
النخفض, متعلمي اللغة الانجليزيةء والطلاب الأمريكان الإفريقيين - دون النظر إلى التنوع 
الكبير في الحاجات» التجارب والمصادر المتوفرة لأعضاء لهذه المجموعات. نحن نستعمل 
مصطلح "الرؤيا الواضحة الدقيقة' للتأكيد على أن من لمهم أن نسعى أولاً لفهم الموقف 
التعليمي للسكان المستهدفين ككل. 

ثاني خطوة مهمة والتي غالباً ما تكون مهمشة هي تقدير الحاجات المحلية لطلاب 
والمجتمعات الخاصة نعتقد أنه هذه النظرة المعقدة للاحتياجات المتنوعة ونقاط قوة المجتمعات 
سوف تساعد للتخلص من نزعة تطوير مقاس واحد يناسب كل الاتجاهات لتعليم الشباب من 
غر الاتحاة:السات: 

تم الابلاغ عن التوصيات التالية من قبل المعلمينء صانعي السياسةء والباحثين الذين 
يقدرون رؤى جديدة لدور الثقافة والتعليم» تعتبر هذه التوصيات مفاتيحاً للمبادئ الأربعة التي 
وصفت في هذا التقرير. 

Principle 1 (1) Îدukl‎ 

يقع التعليم في نصوص تاريخية واجتماعية اقتصادية واسعة ويتوسط الممارسات ووجهات 
النظر الثقافية المحلية. 

ه يقدر النهج الثقافي للتعلم سلسلة الخبرات والمعرفة التي يجمعها الطلاب عبر أنماط 
حياتهم اليومية. في هذا النهج ننظر إلى تعلم الطالب الموجود في البلادء الجتمعات 
والمدارس على أنه مترابط ومتفاعل بإحكام. 

٠‏ يجب أن يدعم صانعو السياسة تطور وإدامة بيئات تعلم حل المشكلات التعاونية من 
مختلف المخموعات العنصرية, العرقة واللفوبة 


٠‏ يتم تعزيز التعلم عندما تستخدم ممارسات الحياة اليومية والقيمة للطلاب فى التعليم. 

٠‏ يجب آن يقدر صانعو السياسة وآن يقوموا بالعمل من أجل إضعاف القوى البنيويةء 
اللاضتازاة تقد خبرات التطفان مل العتخترة الخضول على خكمات الحنحة 
وذوي الأرضاع الاقتصادية الاجتماعية المتدينة. 

ه يعتبر التعليم سهلاً عندما يتم احترام وتقدير والاستجابة للظروف الاجتماعية الاقتصادية 

ه يجب أن يأخذ الباحثون والمعلمون بعين الاعتبار أن البنية الثقافية أو المواضيع هى أجزاء 
مهمة من حياة الطلاب قد ظهرت من خلال التفاعلات اليومية بين الأطفال والبالغين في 
عائلاتهم ومجتمعاتهم. تعمل بنية المجتمع الثقافى كمساحات لربط الشباب فى نشاطات 
إدراكية. 

ه يجب أن يعترف المعلمون والباحثون ويختبروا اتجاهاتهم حول اختلافاتهم الثقافية 
العرقية والفروق الاجتماعية الأخرى التي توجد في مجتمعات متنوعة. يجب أن يفكروا 
في معتقداتهم عن الأقليات العنصرية والعرقية. ومجتمعاتهم الثقافية للتأكيد على أن 
استجاباتهم للشباب ليست مبنية على المعرفة النمطية. 

يجب أن يقوم الباحثون والمعلمون بجهد جماعي لفهم كيف أن على الطلاب المهاجرين 
مفاوضة عوالم ثقافية متعددة من أجل تحقيق أدوارهم في بلادهم» في المجتمع» وفي 
المدرسة. 

Principle 2 (2) Îڍıkl‎ 

يأخذ التعلم مكاناً ليس فقط فى المدرسة ولكن أيضاً فى الظروف المتعددة والممارسات 

القيمة فى الحياة اليومية عبر امتداد الحياة. 
أصولاً لمعرفة فعالة ومصادر للتجارب التعليمية المنهجية. 

° يحتاج المعلمون أن ينوعوا اتجاهات أصول التدريس بطرق تدمج وسائل إعلام جدیدة؛ 
تقنيات» وسلسلة خبرات الطلاب ومعرفتهم من أجل إثراء تعلمهم. 
ارط الون ها كار ت 
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aklدÎ‏ )3(: 3 Principle‏ 
يحتاج جميع المتعلمين إلى مصادر متعددة للدعم من قبل مؤسسات متنوعة ليعززوا 
تطويرهم الشخصي والفكري. 

ه يحتاج المعلمون أن يدركوا بأن رفاهية الشباب الكليةء والتطورء والتعليم تنجز من خلال 
ونواسطة اللحتمحات. 

ه يجب أن توضع البرامج» الملصادر والحوافز في مكان يسمح للمجتمع أن يتعرف على 
الأشكال الانتاجية للمصادر والبرامج التي تدعم وتنجز الحاجات المحددة محلياً. 

ه التوزيع والتنسيق للبرامج» المصادرء والحوافز بين وعبر المجتمعات والمدارس هو آمر هام 
للقضاء على عدم المساواة في الأساس الاجتماعي والاقتصادي والسياسي أو الأشكال 
امتنوعة للأساس التعليمي ذو الصلة. 

ه سيقوي التعاون القوي بين المتعلمينء عائلاتهم» الممارسين التربويين» صانعي السياسة 
والباحتين التربويين. وجهات النظر وأسس المعرفة لأصحاب العلاقة ضمن العملية 
التعليمية. 

Principle 4 :(4) ak 

يسهل التعليم عندما يتم تشجيع المتعلمين لاستعمال مصادر لغة بلادهم ومجتمعهم 

كأساس لتوسيع مخزونهم اللغوي. 

٠‏ يجب أن يظهر صانعو السياسة, الآباءء وأصحاب العلاقة استخدام لغة أخرى كأصل 
ولیس کالتزام. 

ه يجب أن يتم تشجيع المعلمين لاستعمال مصادر لغتهم بمرونة من خلال المواقف. 

٠‏ يحتاج المعلمون الاعتراف بلغة القوة واختبار نزعاتهم فيما يتعلق باهتماماتهم كاستيعاب 

ه يجب أن يزود الطلاب بالفرصة» التعليم واللصادر ليصبحوا ثنائيي اللغة. 

٠‏ على المعلمين أن يعيدوا تقدير العديد من التوصيات المشتركة التي تُعطى عادة لتطوير 
الدعم الذي يصقل التطوير الأكاديمي والشخصي في منازل الطلاب ومدارسهم. تزود 
مثل هذه التوصيات عادة بدون اعتيار البنى الاجتماعية والاقتصادية التى تقيد الحياة 
اليومية للأعضاء من المجتمعات غير السائدة. ۰ 


فا کا و ا 
الدراسيةء والكمبيوتر المزود بالانترنت والمتوفر بسهولة للآباء والطلاب باللغة الإنجليزية 
اتهم الان 

ه يجب أن تؤسس برامج للتدريس والتوجيه بين الاجيال بحيث تشرك أعضاء المجتمعء 
کا ال و اتن ف الع کار ا انات 

بت أن قاع برام لقف ورام الان على اله اتر واا في نات 
الكل والرن 

خب ان ت تقيع بزاح توو القر اة امات الف واكنردات اللاب تا الله من 
E‏ 

ج اا وقجح النن الطاب امل الد ني معان اله ار و اة 
يبنوا على المصادر والخبرات اللغوية التي أحضروها للمدرسة من بلادهم ومجتمعاتهم. 

فما درن الناختون الك زالاد راك ها نارن إلى ك بحن الأعار تى 
الأطفال وتطورهم الذين يستخدمون لغتين أو أكثر بشكل روتيني في حياتهم اليومية. 
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أداة لتقييم المواد الإعلامية 
Checklist for Evaluating Informational Materials‏ 


1- تضمين سلسلة من المجموعات العنصريةء العرقية. 
والثقافية التي تعكس التنوع ضمن حياة الولايات المتحدة 
والجتي 

2- وصف اتساع مدى التنوع الذي يوجد ضمن المجموعات 
العنصرية العرقيةء والثقافية» (على سبيل المثالء الطبقة 
الاجتماعية, الاقليمية. الايديولوجية. والتنوع اللغوي ضمن 
المجموعات العرقية). 

3- وصف الآدوارء التجأرب» التحديات» والمساهمات النسائية 
ضمن التعدد العنصري والمجموعات العرقية. 

4- مساعدة الطلاب لإظهار المجتمع والتاريخ الأمريكي من 
وجهات نظر النساء ضمن المجمىعات العنصريةء والعرقية 
المتعددةء مثل النساء من الأمريكان الإفريقيين اللواتي لعين 
أدواراً كبيرة في حركة الحقوق المدنية ولكن لم يعطين ظهوراً 
آكبر مقارنة مع الرجال فى الحركة. (مثال‘ E!la Baker Jo‏ 
.Ann Gibson Robinson, i Funnie lou Hammer‏ 

5- وصف مدى استخدام اللهجات واللغات ضمن مجتمع 
الولايات المتحدةء مشاكل مجموعات الأقلية اللغويةء والمساهمات 
التي تقوم بها اللغات المتنوعة في مجتمع الولايات المتحدة. 

6 دمج التواريخ والتجارب للمجموعات العنصرية والعرقية 
في القصة السائدة لتطور أمريكا بدلاً من عزلهم في أقسام 
خاصة؛ صناديق» ومواضيع. 

7 تحدي مفاهيم الإستننائية الأمريكية والمصير الواضح 
ومساعدة الطلاب لتطوير نظرات جديدة للتطور في 
الولايات المتحدة. 


8- مساعدة الطلاب في إظهار التطور التاريخي للولايات 
امتحدة من وجهات نظر المجموعات التي كانت ضحية في 
التارخ الأشريكي: ثل الوكين الأصلين الأمزركين 
الملكسيكيينء الأمريكيين الافريقيين. ومجموعات اجتماعية 
اقتمنادة أ راك من خلال ورات ر اوغا 
التي استفادت في أميركاء مثل الأنجلو سكسوني 
البر شت انان ومخموغات الكل الأعلن. 

5 تحال المتادر ار اتدرن زرف تهات 
المجموعات العنصرية, العرقية والثقافية في الولايات 


0- مساعدة الطلاب لفهم القاعدة الفعالة في مجتمع 
الرلايات المتحدة وإلى آي مدى ما زالت الطبقة عاملاً هاماً 
في تحديد فرص الحياة لمواطني الولايات المتحدة. 

1- مساعدة الطلاب لفهم إلى أي مدى يمكن أن يكرن 
التثقيف في مجتمع الولايات المتحدة عملية باتجاهينء 
والطرق التي من خلالها دمجت مجموعات الأغلبية 
(وأحياناً E‏ مظاهر ثقاقات المجموعات العرقية من 
الملونين. وإلى آي مدى تكيفت المجموعات العرقية ودمجت 
ثقافة الاتجاه السائد بطرق حياتهم. 

2- مسساعدة الطلاب لفهم إلى أي مدى ما زال الحلم 
الأمريكي بالمساواة لجميع المواطنين غير مكتمل والدور 
الذي يحتاج أن يلعبه الطلاب للمساعدة في سد الفجوة بين 
الأفكار الرئيسية للديمقراطية الأمريكية والحقائق. 

3- تساعد مواد الرياضيات والعلوم الطلاب لفهم كيف تتأثر 
الافتراضات. وجهات النظر. والمشاكل ضمن حقولها 
بالثقافة. 

4- تصف مواد الرياضيات والعلوم طرقاً تؤثر من خلالها 
على المعرفة المبنية حول المجموعات العنصريةء العرقية. 
الثقافيةء والجنسية. 

5- تساعد مواد الرياضيات والعلوم الطلاب لفهم الطرق 
التي من خلالها يساهم الأفراد من مختلف الثقافات 
ارما ف فر اة ار عة اة 


6- تعريف الطلاب بالمضاهيم الرئيسية الضرورية لفهم 
تاريخ وثقافات المجموعات العنصريةء العرقية. والثقافية. 
في الولايات المتحدةء مثل التحيزء التمييز, العنصرية 
المؤسسيةء التمييز القائم على أساس الجنس والتقسيم 


الطبقي الاجتماعي. 

7- تعريف الطلاب بالأحداث الثقافية التاريخية الرئيسية 
اروا ي ارت ارغ ااه رار ق 
الزلايات الت بل خن هة مارك ال الت 
اعتقال الأمريكان اليابانيينء معاهدة غوادالوبي هيدالغو. 


ودرب الدموع. 


€٣ الملحق‎ 
أداة تقييم التعليم متعحدد الثقافة‎ 
A Multicultural Education Evaluation Checklist 


أسئلة المقياس 


6 هل يعكس برنامج الإرشاد في المدرسة التنوع العرقي في 
مجتمع الولايات المتحدة؛ 
7- هل إجراءات الاختبار المستخدمة في المدرسة عادلة من 


التأحبة العرقة ومن ناخة تعن الثقافة؟ 

8 هل تم اختبار المواد التعليمية في الذ 
الثقافيةء والجنسية؟ 

9- هل المنهاج المشكل متعدد العرق ومتعدد الثقافة؟ هل تتم 
مساعدة الطلاب لمشاهدة الأحداث المواقف, والمفاهيم من 
مختلف وجهات النظر العرقية والثقافية؟ 

0- هل تعكس أساليب التدريس والأنطمة اللحفزة في 
المدرسة التنوع العرقي والثقافي في شخصية الطالب؟ 

1- هل الإتجاهات, المدركات المعتقدات وسلوك العاملين في 
امدرسة حساسة عرقياً وعنصرياً؟ 


2- هل تمتلك المدرسة برامج متعددة الثقافةء نظامية. شاملةء 
الزامية مستمرة لتطوير العاملين فيها؟ 

3- هل طاقم المدرسة (اداري - تعليمي - استشاري - 
داعم)؟ متعدد ثقافياً ومتعدد عرقياً؛ 

14- هل يستجيب الجو العام للمدرسة بإيجابية للإختلافات 
العنصرية. العرقية. الثقافية واللغوية؟ 


15- هل تعكس الإجتماعات والإجازات التنوع العرقي 
والثقافي في مجتمع الولايات المتحدة؛ 

6- هل يزود برنامج الغذاء المدرسي وجبات تعكس مدى 
تنوع الأطعمة العرقية في الولايات المتحدة؟ 

7- هل تعكس لوحة الاعلانات» برنامج التعليم البدنيء 
الموسيقى» العروض والنشاطات في المدرسة التنوع العرقي 


والثقافی؟ 
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Howard, Sonia Nieto, Pedro Noguera, Guadalupe Valdés, Geneva Gay, Carol Lee, 
Linda Darling-HammonG, and Patricia Gandara. In 2012, 45 books had been pub- 
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education from around the world. It is edited by Barry van Driel in The Nether- 
lands anû is published quarterly by Routledge, part of the Taylor and Francis 
Group. 


Multicultural Education, a quarterly journal that includes articles, book reviews, and other 
features. Published by Gaddo Gap Press, 3145 Geary Boulevard, PMB 275, San Fran- 
cisco, CA 94118. Web site: http://www.caddogap.com/periodicals.shtml 


Multicultural Perspectives, the official journal of the National Association for Multicultural 
Education. Published four times a year by Routledge, part of the Taylor and Francis 
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Race Equality Teaching. A quarterly journal published in the United Kingdom and edited . 
by Gillian Klein. Its main audience is educational practitioners. Published by IOE 
Press, Institute of Education, University of London. Website: http://www.ioe.ac.uk/ 
about/92.html 


Race Ethnicity and Education. This is a scholarly journal that is edited by Professor David 

Gillborn, a faculty member at the University of Birmingham, United Kingdom. How- 
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Routledge, part of the Taylor and Francis Group. 


Rethinking Schools. A quarterly magazine edited by teachers for teachers in Milwaukee. 
Rethinking Schools also publishes excellent books for teachers. 101 East Keefe Ave- 
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contact.shtml 


Teaching Tolerance, a magazine published twice a year by Teaching Tolerance, a division of 
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